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PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA

INGLÉS

EDUCACIÓN SECUNDARIA OBLIGATORIA

2022/2023

ASPECTOS GENERALES

1.  Contextualización y relación con el Plan de centro
2.  Marco legal
3.  Organización del Departamento de coordinación didáctica:
4.  Objetivos de la materia
5.  Presentación de la materia
6.  Principios Pedagógicos
7.  Contribución de la materia a las competencias clave 
8.  Evaluación y calificación del alumnado
9.  Indicadores de logro de evaluación docente
9.1.  Resultados de la evaluación de la materia
9.2.  Métodos didácticos y pedagógicos
9.3.  Adecuación de los materiales y recursos didácticos
9.4.  Eficacia de las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales
9.5.  Utilización de instrumentos de evaluación variados, diversos, accesibles, adaptados 

CONCRECIÓN ANUAL

1º de E.S.O.

3º de E.S.O.
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PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA
INGLÉS

EDUCACIÓN SECUNDARIA OBLIGATORIA
2022/2023

1.  Contextualización y relación con el Plan de centro:

El IES Estuaria se encuentra en Huelva capital, en una zona de transición entre dos barrios: el de Isla Chica y el del
Polígono de San Sebastián, creado en 1997. La mayoría de nuestro alumnado procede de los dos colegios
adscritos a nuestro instituto: CP Profesora Pilar Martínez Cruz y CP Virgen del Pilar, que pertenecen a la zona del
Polígono San Sebastián. Contamos con dos centros adscritos para realizar Bachillerato IES San Sebastián e IES
Diego de Guzmán.

Somos un centro público con 24 años de experiencia, bilingüe desde el año 2006. Las principales ofertas de
enseñanza de nuestro centro son la Enseñanza Secundaria Obligatoria (de 1º a 4º de la ESO), con 483 alumnos y
alumnas, y un Aula Específica de Formación Ordinaria Básica, muy demandada en la zona, que cuenta con 7
alumnos y alumnas.

Distribución del alumnado:

1º de ESO: cinco grupos (todos bilingües)                

2º de ESO: cinco grupos (todos bilingües)

3º de ESO: cuatro grupos (todos bilingües)

4º de ESO: tres grupos (todos bilingües)

Programa Mejora Aprendizaje y Rendimiento (PMAR): 2º de ESO

Programe de Diversificación Curricular: 3º de ESO

Con respecto a las familias de las que procede nuestro alumnado, tenemos un porcentaje de familias con un nivel
socio-económico bajo y otro gran porcentaje procede de familias con un nivel socio-económico medio-alto. En el
caso de las familias con un perfil socio-económico bajo, sus niveles de renta, sin ser nada boyantes, les permiten
atender las necesidades básicas e integrarse en los modus vivendi comunes generalizados en nuestro tiempo; sin
embargo, los niveles culturales son relativamente bajos en algunos casos. Existe un pequeño porcentaje de
alumnado en riesgo de exclusión social al cual se le atiende desde el centro para poder atender cualquier necesidad
básica que pueda tener con respecto a su trayectoria académica. La mayoría de los problemas sociales que sufre
este perfil de familias al cual estamos haciendo referencia en primer lugar, tiene en gran medida su origen en la
escasa formación de parte de su población y consecuentemente de la elevada tasa de desempleo que ésta
provoca. Parte de la población que trabaja lo hace en condiciones de precariedad, creándose un contexto donde se
desarrollan conductas sociales poco saludables. Por otra parte, es un hecho real la existencia cada año de
alumnado inmigrante que, aunque poco numeroso, aporta riqueza y diversidad a nuestro centro. Nos encontramos
con diversas nacionalidades predominando el alumnado sudamericano, marroquí y de Europa del este.

En el caso de las familias con un nivel socio-económico medio-alto, como se ha comentado anteriormente, nuestro
centro se encuentra en una zona de transición y en estos últimos años, el barrio ha sufrido una transformación
urbanística importante; se han construido nuevos bloques de viviendas y adosados, y como consecuencia el perfil
de las familias del barrio ha cambiado. Las nuevas viviendas son para una clase media alta, que ha comenzado su
ocupación, y estamos empezando a notar este cambio del perfil de las familias. Ya podemos afirmar que contamos
con un gran porcentaje de alumnos/as cuyas familias participan activamente en la evolución académica de sus
hijos/as y en las actividades promovidas por el centro por lo cual podemos concluir que el perfil del alumno del
alumnado y el contexto socio-económico de sus familias es bastante heterogéneo. 

En líneas generales el IES Estuaria presenta una gran diversidad educativa: alumnos muy buenos, motivados y con
hábito de estudio, junto con otro grupo de alumnos desmotivados, con desfases curriculares, con poco o ningún
hábito de trabajo, absentistas y en algunos casos contamos con alumnado en riesgo de exclusión social en los que
la implicación de las familias es nula. El fracaso escolar incide especialmente en los dos primeros cursos de
secundaria.

En nuestra organización trabajamos en el ámbito de la ESO desde distintos departamentos:

- Departamento de Orientación que cuenta con 2 profesores de Pedagogía Terapéutica (PT), dos monitoras y una
orientadora. 

- Departamento de Formación, Evaluación e Innovación Educativa (DFEIE)

- Departamento de Actividades Extraescolares y Complementarias 

- Departamentos Didácticos (Ciencias Naturales- Ciencias Sociales- Educación Plástica, Visual y Audiovisual-
Educación Plástica- Francés- Inglés- Lengua Castellana y Literatura- Matemáticas- Música- Tecnología) 

En cuanto a Programas de Aprendizaje, contamos con el Programa de Mejora del Aprendizaje y Rendimiento
(PMAR) dirigido a alumnado con dificultades.


ASPECTOS GENERALES
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Además, dirigidos a todo el alumnado y a las familias, ofertamos Programas Educativos, destacamos el Programa
de Refuerzo, Orientación y Apoyo; el Plan de Plurilingüismo; el Plan de Igualdad y Coeducación y el Programa
Profundiza. Nuestro claustro de profesorado es  en su mayoría definitivo y está muy implicado con el trabajo del
centro colaborando del  en muchísimos planes y proyectos educativos

Estamos inmersos en Programas para la Innovación Educativa como el Programa de Hábitos de Vida Saludable
Modalidad Forma Joven en el Ámbito Educativo; el Programa Comunica; el Plan TIC (Tecnología de Información y
Comunicación) y el Programa de Transformación Digital.

Uno de los grandes desafíos al que nos enfrentamos en la actualidad es la falta de infraestructuras, ya que debido
al aumento del alumnado el centro se ha ido modificando, convirtiendo laboratorio, aula de idioma, aula de música y
biblioteca en aulas ordinarias. Se han incorporado cuatro aulas prefabricadas y desde la Delegación de Educación
de Huelva nos prometen una futura obra de ampliación.




2.  Marco legal:
Nuestro modelo curricular actual, caracterizado por ser abierto y flexible, establece varios niveles de concreción
curricular. La Programación Didáctica forma parte del penúltimo nivel de concreción, toma como base el P.C. y sirve
de guía para las programaciones de aula (último nivel de concreción). Es un documento que ayuda al profesor para
la planificación de la enseñanza de un determinado nivel.

Teniendo en cuenta lo establecido en la disposición final tercera del Real Decreto 217/2022, la implantación de la
nueva regulación normativa de las enseñanzas de la Educación Secundaria Obligatoria, dictada en desarrollo de las
modificaciones introducidas en la LOE por la LOMLOE, se realizará en el curso escolar 2022/2023 para los cursos
impares de la etapa.

Por tanto, la normativa a aplicar en esta programación para la  ordenación de 1º y 3º de ESO será lo dispuesto en:
o El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenación y las enseñanzas mínimas de la
Educación Secundaria Obligatoria.

o La Instrucción conjunta 1/2022, de 23 de junio, de la Dirección General de Ordenación y Evaluación Educativa y
de la Dirección General de Formación Profesional, por la que se establecen determinados aspectos de organización
y funcionamiento para los centros que impartan Educación Secundaria Obligatoria para el curso 2022/2023.

o Para los aspectos organizativos y curriculares no recogidos en la citada Instrucción, será de aplicación lo
dispuesto en la Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el currículo correspondiente a la etapa de
Educación Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autónoma de Andalucía, se regulan determinados aspectos de
la atención a la diversidad, se establece la ordenación de la evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado y
se determina el proceso de tránsito entre distintas etapas educativas.  


3.  Organización del Departamento de coordinación didáctica: 
El Departamento de Inglés está formado por el siguiente profesorado, que imparte la materia en estos niveles y
grupos:

- Doña Vanesa Auden Tamayo, Coordinadora Bilingüe.

1ºESO A(Inglés),1ESOºC (Inglés), 2ESOºC (Inglés) y 2ºESOºC (Música).

-Doña Cinta de los Santos González, Jefa del Departamento de Inglés.

3ºESO A (Inglés), 3º ESO B (Inglés), 3º ESO C (Inglés) y 2ºPMAR (Inglés)

- Don Daniel Zurbano García

4º ESO A (Inglés), 4º ESO B (Inglés),4º ESO C (Inglés), 2º ESO  D y E (Música) 

- Doña Áurea Leal Navarro (tutora 2ª y perteneciente al Departamento de      Inglés y francés)

2º ESO A(Inglés), 2º ESO B(Inglés) ,2º ESO D(Inglés), 2º ESO D y E (Francés), 3º ESO D y E (Francés) , 3º ESO D
y E (atención educativa) y 1º ESO A, B y C ( Oratoria y Debate)

- Doña María del Rocío Pereira Ortega

 3ºB(inglés),3ºC(inglés),3ºA(inglés)y2ºD(inglés)

 Contamos, además con dos auxiliares de conversación: Don John Patrick Hanson y Doña Andrea Faye Hodge.

Los miembros del Departamento se reunirán una vez a la semana, en la hora que tienen asignada a tal efecto en
sus respectivos horarios: miércoles de 10:30 a 11:30 h.




4.  Objetivos de la etapa:
Según el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenación y las enseñanzas mínimas
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de la ESO, la Educación Secundaria Obligatoria contribuirá a desarrollar en los alumnos y las alumnas las
capacidades que les permitan: 

a)Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demás personas,
practicar la tolerancia, la cooperación y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el diálogo
afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de
la ciudadanía democrática. 

b)Desarrollar y consolidar hábitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condición necesaria
para una realización eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal. 

c)Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar los
estereotipos que supongan discriminación entre hombres y mujeres. 

d)¿Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad y en sus relaciones con las demás
personas, así como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver
pacíficamente los conflictos. 

e)Desarrollar destrezas básicas en la utilización de las fuentes de información para, con sentido crítico, adquirir
nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnológicas básicas y avanzar en una reflexión ética sobre su
funcionamiento y utilización. 

f)Concebir el conocimiento científico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, así como
conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la
experiencia. g)¿Desarrollar el espíritu emprendedor y la confianza en sí mismo, la participación, el sentido crítico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.


h)Comprender y expresar con corrección, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere, en la
lengua cooficial de la comunidad autónoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y
el estudio de la literatura. 

i)Comprender y expresarse en una o más lenguas extranjeras de manera apropiada. 

j)Conocer, valorar y respetar los aspectos básicos de la cultura y la historia propias y de las demás personas, así
como el patrimonio artístico y cultural. 

k)Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los
hábitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educación física y la práctica del deporte para favorecer el
desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensión humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
críticamente los hábitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatía y el respeto hacia los
seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservación y mejora.

l)Apreciar la creación artística y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artísticas, utilizando
diversos medios de expresión y representación. 


5.  Presentación de la materia:
Nuestra materia destaca por su carácter instrumental. Los seres humanos, como el resto de los animales, vivimos
en sociedad, necesitamos comunicarnos unos con otros para enriquecernos, aprender y compartir nuestras
necesidades y así poder desarrollarnos social e individualmente.

 La Educación Secundaria Obligatoria debe favorecer este uso funcional del lenguaje, es decir, tenemos que
enseñar inglés desde una perspectiva comunicativa, que active el potencial lingüístico de los alumnos para que
puedan enriquecer sus relaciones sociales y desenvolverse en contextos distintos al propio. Asimismo, el desarrollo
de la competencia lingüística en lengua inglesa favorece el acceso a más y diversas fuentes de información,
comunicación y aprendizaje. La presente programación parte de este enfoque comunicativo, de acuerdo con el
marco legislativo.

MATERIALES Y RECURSOS DIDÁCTICOS

Descripción del curso

Think Ahead 1 para 1º de ESO. Editorial Burlington Books

Think Ahead 2 para 2º de ESO. Editorial Burlington Books

Think Ahead 3 para 3º de ESO. Editorial Burlington Books

Think Ahead 4 para 4º de ESO. Editorial Burlington Books

Think Ahead for ESO  es un método basado en módulos que supone todo un desafío y proporciona a los
alumnos/as las capacidades comunicativas en inglés necesarias para el siglo XXI. El método comprende un
vocabulario y una gramática amplios, además de integrar habilidades a través de pequeñas tareas que desarrollan
todas las capacidades productivas y permiten a los alumnos/as expresarse de manera competente en la lengua
inglesa. Además, cubre todos los estándares requeridos de comprensión y producción oral y escrita. Asimismo,
integra contenido interdisciplinar y cultural de una manera natural. Think Ahead for ESO es compatible con los
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niveles A1+/B1+ del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas.

Think Ahead for ESO facilita la adquisición de las competencias clave tales como la competencia para aprender a
aprender, competencia digital, sentido de iniciativa y espíritu emprendedor, y conciencia y expresiones culturales.

Se proporcionará al alumnado claves digitales para poder instalarse el formato digital de su libro, además del
Workbook de ThinkAhead, IS Interactive Student y WordApp  en sus dispositivos electrónicos. Los alumnos podrán
trabajar en casa con su libro en formato digital y El Learning Management System (LMS) online permitirá a los
profesores seguir el trabajo de cada estudiante.

Los alumnos que no dispongan de ordenador podrán tomarlos prestados del centro, subsanando así, en la medida
de lo posible, la brecha digital de nuestro alumnado.

El Workbook de Think Ahead for ESO incluye una sección de consulta de vocabulario Vocabulary Reference con un
glosario bilingüe que contiene el vocabulario y lenguaje funcional de cada módulo, una sección Language Resource
con un apéndice gramatical cuyas explicaciones están en castellano y los ejemplos en los dos idiomas y con una
lista de verbos irregulares, una sección Writing Guide con una guía de escritura y una sección Learning
Competences con tablas para que los alumnos se autoevalúen.

Los contenidos de IC Interactive Classroom están integrados en el Student¿s Book de Think Ahead para la
enseñanza continua. IC Interactive Classroom incluye Communication and Life Skills Videos para mejorar las
habilidades comunicativas, Culture Videos que ofrecen contenido real y adaptado a cada nivel, Literature Videos
que incluyen fragmentos de animación literarios y Slideshows para la mejora del aprendizaje a través de
presentaciones culturales. Además, IC Interactive Classroom incluye Grammar Animations que aportan apuntes
visuales para el aprendizaje de nuevos contenidos gramaticales, Vocabulary Presentations que ayudan a la
presentación y a la práctica de léxico nuevo, un Quick Test al final de cada sección (A, B, C), Games que sirven
para revisar la gramática y el vocabulario de una manera divertida, Extra Practice que proporciona ejercicios
adicionales de gramática y vocabulario interactivos y Speaking Exam Practice que ofrece práctica estructurada para
los exámenes CEF. Para obtener más información sobre IC Interactive Classroom, consulta las páginas IX-XIII del
Teacher¿s Manual.

IS Interactive Student incluye diferentes herramientas para ayudar al aprendizaje de los estudiantes: Flipped
Classroom proporciona a los alumnos/as la oportunidad de preparar las actividades de vocabulario y gramática
antes de asistir a clase. Wordlist and Activities incluye una lista interactiva de palabras y actividades para practicar
la ortografía y el vocabulario. Extra Practice cuenta con ejercicios autocorregibles para practicar el vocabulario y la
gramática estudiados en el Student¿s Book y cubre todos los requisitos del nuevo currículum oficial. Dialogue
Builders ofrece multitud de actividades para practicar lenguaje funcional. Techno Help proporciona ayuda y recursos
para hacer los proyectos online del Student¿s Book. Communication, Life Skills, Culture and Literature Videos
permiten a los alumnos/as acceder a los vídeos para que puedan verlos en casa. El Learning Management System
(LMS) online permite a los profesores seguir el trabajo de cada estudiante.

WordApp ofrece a los alumnos/as la posibilidad de trabajar con listas interactivas de palabras en el teléfono móvil y
les permite practicar y consolidar el vocabulario en el momento en que quieran.

Además, en la página web de Burlington Books (www.burlingtonbooks.es/thinkahead) los alumnos/as encontrarán el
apartado Student's Zone donde se encuentran las grabaciones en formato mp3 de los textos del Student¿s Book,
así como los ejercicios de comprensión oral con sus transcripciones y los dictados del Workbook.

Para el profesor/a, Think Ahead for ESO 3 incluye un Teacher¿s Manual con páginas intercaladas repleto de
información cultural e interdisciplinar; un Teacher¿s All-in-One Pack con amplio material de apoyo fotocopiable; y
una gran variedad de recursos digitales en la Teacher¿s Zone de www.burlingtonbooks.es, entre ellos Interactive
Whiteboard Materials con un Student¿s Book y un Workbook interactivos, Test Factory and Other Editable
Resources, Burlington ESO Grammar Factory y Burlington ESO Culture Bank.

Think Ahead for ESO es un curso claramente estructurado que se centra en el desarrollo de las competencias
lingüísticas productivas para una comunicación efectiva. Acerca el mundo real al aula de la ESO para que los
alumnos/as reflexionen, no dejen de estar motivados y se expresen en inglés de forma sencilla y natural.



Componentes del curso

PARA EL ESTUDIANTE:

Student¿s Book

¿ Una unidad introductoria para repasar el vocabulario, la gramática, las estrategias de escritura y el lenguaje de
clase básicos.

¿ Seis módulos claramente estructurados, divididos en tres secciones que culminan en una tarea.

¿ Tres secciones de repaso con ejercicios de vocabulario y gramática acumulativos, una página para comprobar las
capacidades aprendidas y una página de literatura.

¿ Contenido cultural e interdisciplinar integrado en las actividades del módulo.
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¿ Énfasis en el aprendizaje y la ampliación de vocabulario.

¿ Ejercicios de comprensión y expresión orales frecuentes.

¿ Un proyecto colaborativo en cada módulo, incluyendo una actividad Techno Option.

¿ Una página Life Extra Skills en cada módulo, centrada en situaciones comunicativas de la vida real.

¿ Un apéndice para trabajar en parejas (Pairwork Appendix).

¿ Grammar Lab, con cuadros gramaticales completos y actividades adicionales para practicar y repasar la
gramática.

¿ Un apéndice de pronunciación con ejercicios adicionales (Pronunciation Appendix).

¿ Lista de verbos irregulares.

¿ Culture Magazine, una sección cultural e interdisciplinar.

Workbook

¿ Una sección de introducción.

¿ Seis módulos con ejercicios graduados de vocabulario y gramática, textos de lectura, ejercicios de comprensión
oral, diálogos para completar, práctica adicional de escritura, Progress Check, Standards Check y Self-Evaluation.
¿ Un glosario y una lista de lenguaje funcional con su transcripción fonética y traducciones en castellano.



¿ Un apéndice gramatical con las explicaciones en castellano y ejemplos bilingües.

¿ Una lista de verbos irregulares traducidos al castellano.

¿ Una Writing Guide con pautas paso a paso que facilitarán la autocorrección.

¿ Cuadros de autoevaluación del estudiante en la sección Learning Competences.

Interactive Student

¿ Flipped Classroom con presentaciones de vocabulario y animaciones gramaticales.

¿ Listas de palabras y actividades.

¿ Extra Practice (vocabulario y gramática).

¿ Dialogue Builders: práctica del lenguaje funcional mediante diálogos.

¿ Techno Help: ayuda y recursos para realizar los proyectos colaborativos.

¿ Vídeos (Communication, Life Skills, Culture y Literature).

¿ Audios del Workbook.

WordApp

¿ Práctica y consolidación de vocabulario a través de listas léxicas interactivas en el teléfono móvil del alumno.

Página web de Think Ahead for ESO ¿ Student¿s Zone

Todas las grabaciones de los textos del Student¿s Book, los ejercicios de comprensión oral del Workbook con sus
transcripciones y los dictados del Workbook en formato mp3.

PARA EL PROFESOR/A: 

Teacher¿s Manual

¿ Una presentación del curso y sus componentes.

¿ Directrices del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas.

¿ Una sección de evaluación.

¿ Resumen del curso.

¿  Notas didácticas claras, concisas e intercaladas con las páginas del Student¿s Book, donde se destacan sobre
un fondo de color las referencias a otros componentes del curso para facilitar la preparación de las clases.

¿ Las respuestas a los ejercicios del Student¿s Book.

¿  Información sociocultural e interdisciplinar sobre los temas que se tratan en el Student¿s Book.

¿ Actividades de refuerzo y ampliación.

¿ Transcripción de los ejercicios de comprensión oral.

¿ Actividades opcionales de comprensión oral.

¿ Cuadros fotocopiables del Student¿s Book para facilitar el trabajo en clase (disponibles también en la página web
de Burlington Books: www.burlingtonbooks.es/thinkahead3).

¿ Las respuestas a los ejercicios del Workbook.

Teacher¿s All-in-One Pack

¿ Una sección de exámenes (Tests) que consta de:

- Tablas de estándares de aprendizaje con los estándares de evaluación cubiertos en cada test.

- Un examen de diagnóstico (Diagnostic Test) y hojas de repaso (Revision Worksheets).

- Dieciocho tests de secciones (uno por cada sección de los módulos, A, B y C), también disponibles como Quick
Test en la Interactive Whiteboard.

- Seis tests para los módulos (Module Tests) con dos niveles de dificultad.

- Tres exámenes trimestrales (Term Tests) con dos niveles de dificultad.- Dos exámenes finales (Final



R
ef

.D
oc

.: 
In

fP
ro

D
id

Lo
m

Lo
e_

V
2

Consejería de Desarrollo Educativo y F.P.
C

ód
.C

en
tr

o:
 2

17
00

35
6

F
ec

ha
 G

en
er

ac
ió

n:
 1

3/
06

/2
02

3 
18

:5
3:

43

6Pág.: de

I.E.S. Estuaria

61

Tests).Todos los tests para los módulos, trimestrales y finales se dividen en dos partes: un test de vocabulario y
gramática, y un test para evaluar la comprensión oral y escrita, y los estándares de producción.

- Tres exámenes de competencias clave (Key Competences Tests).

- La clave de respuestas.

¿  Una sección de atención a la diversidad que incluye:

- Tres hojas fotocopiables por módulo con práctica adicional de las estructuras gramaticales y del vocabulario
(Extra Practice).

- Una hoja fotocopiable por módulo para que amplíen los conocimientos adquiridos (Extension, también disponible
como Extra Practice en la Interactive Whiteboard).

- La clave de respuestas.

¿ Una sección de actividades orales adicionales para realizar en pareja (Extra Speaking) con clave de respuestas.

- La clave de respuestas.

¿ Una sección Video Worksheets fotocopiable, que incluye una página cultural por módulo con ejercicios de
comprensión y enriquecimiento acompañando al vídeo Culture y una página Life Skills por módulo con ejercicios de
comprensión y lenguaje funcional acompañando al vídeo Life Skills.

¿ Las grabaciones de todos los ejercicios de comprensión oral están disponibles en la página web de Burlington
Books (también en CD bajo pedido).

Recursos digitales para el profesor/a (disponibles en la Teacher's Zone de www.burlingtonbooks.es)

¿ Interactive Whiteboard Materials, que incluyen las versiones digitales completamente interactivas del Student¿s
Book y el Workbook para profesores que trabajan con pizarras interactivas o que están en una clase digital 1x1.

¿ Los contenidos de la Interactive Classroom están integrados en el Student¿s Book digital e incluyen:

- Communication Videos: actividades para mejorar la comprensión y la producción oral.

- Life Skills Videos: actividades de comprensión y producción oral centradas en el lenguaje funcional de situaciones
cotidianas.

- Culture Videos: interesante contenido real adaptado al nivel lingüístico de la ESO con actividades de comprensión
escrita.

- Literature Videos: fragmentos de animación literarios para fomentar el interés de los alumnos/as.

- Slideshows: presentaciones sobre temas culturales para potenciar el aprendizaje de los alumnos/as.

- Vocabulary Presentations: listas de palabras con audio y su traducción al castellano que ayudan a aprender y
evaluar vocabulario.

- Grammar Animation: animaciones con las que se trabajan de forma divertida y visual las estructuras gramaticales,
el orden de las palabras y otros puntos gramaticales.

- Quick Tests: forma rápida de evaluar a los alumnos en cada sección de un módulo.

- Extra Practice: práctica interactiva adicional de vocabulario y gramática.

- Games: forma divertida de repasar vocabulario y gramática.

- Speaking Extra Practice: ejercicios estructurados basados en el examen CEF.

¿ Sistema de gestión del aprendizaje (LMS), para llevar un seguimiento del progreso de los alumnos/as de forma
interactiva.

¿ Test Factory and Other Editable Resources, con todo el material del Teacher¿s All-in-One Pack en formato
editable.

¿ Burlington ESO Grammar Factory, para generar exámenes de práctica gramatical automáticamente o para
prepararlos personalmente.

¿ Burlington ESO Culture Bank, con pantallas y preguntas culturales e interdisciplinares.

¿ Grabaciones del Student's Book, el Workbook y el Teacher's All-in-One Pack (disponibles en CD bajo pedido).

¿ Clave de respuestas del Workbook, así como material fotocopiable del Student's Book.
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6.  Principios Pedagógicos:
La metodología tendrá un carácter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partirá de los intereses del
alumnado, favorecerá el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales y la utilización de enfoques
orientados desde una perspectiva de género, e integrará en todas las materias referencias a la vida cotidiana y al
entorno inmediato.

Las situaciones de aprendizaje serán diseñadas de manera que permitan la integración de los aprendizajes,
poniéndolos en relación con distintos tipos de saberes básicos y utilizándolos de manera efectiva en diferentes
situaciones y contextos.

La metodología aplicada en el desarrollo de las situaciones de aprendizaje estará orientada al desarrollo de
competencias específicas, a través de situaciones educativas que posibiliten, fomenten y desarrollen conexiones
con las prácticas sociales y culturales de la comunidad.

En el desarrollo de las distintas situaciones de aprendizaje se favorecerá el desarrollo de actividades y tareas
relevantes, haciendo uso de recursos y materiales didácticos diversos.

Se incluirá además:

-Estrategias y actividades en las que el alumnado deberá leer, escribir y expresarse de forma oral.

-Los centros deberán garantizar, en la práctica docente de todas las materias, actuaciones encaminadas a adquirir
las competencias referidas a la lectura y expresión escrita y oral.

-Las actividades de lectura que se programen durante el tiempo de lectura reglado deberán potenciar la
comprensión lectora e incluirán debates dirigidos e intercambios de experiencias en torno a lo leído, así como la
presentación oral y escrita de trabajos personales del alumnado o grupo.

Se procurará, además, el uso de diferentes tipos de textos continuos y discontinuos, tanto de carácter literario como
periodístico, divulgativo o científico, adecuados a la edad del alumnado.

  SITUACIONES DE APRENDIZAJE (1º Y 3º DE ESO)

La adquisición efectiva de las competencias específicas de cada materia, descritas en los anexos de la Instrucción
Conjunta 1/2022, se verá favorecida por el desarrollo de una metodología que reconozca al alumnado como agente
de su propio aprendizaje. 

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las
distintas materias mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera
creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomía, la reflexión y la responsabilidad. Estas deberán partir
de experiencias previas, estar convenientemente contextualizadas y ser muy respetuosas con el proceso de
desarrollo integral del alumnado en todas sus dimensiones, teniendo en cuenta sus potencialidades, intereses y
necesidades, así como las diferentes formas de comprender la realidad en cada momento de la etapa. 

Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta complejidad en función de la edad y el
desarrollo del alumnado, cuya resolución creativa implique la movilización de manera integrada de los saberes
básicos (conocimientos, destrezas y actitudes), a partir de la realización de distintas tareas y actividades. 

El planteamiento deberá ser claro y preciso en cuanto a los objetivos que se espera conseguir y los saberes básicos
que hay que movilizar. El escenario de desarrollo estará bien definido y facilitará la interacción entre iguales, para
que el alumnado pueda asumir responsabilidades individuales y trabajar en equipo en la resolución del reto
planteado, desarrollando una actitud cooperativa y aprendiendo a resolver de manera adecuada los posibles
conflictos que puedan surgir.

Estas situaciones favorecerán la transferencia de los aprendizajes adquiridos a la resolución de un problema de la
realidad cotidiana del alumnado, en función de su progreso madurativo. En su diseño, se debe facilitar el desarrollo
progresivo de un enfoque crítico y reflexivo, así como el abordaje de aspectos relacionados con el interés común, la
sostenibilidad, el respeto a la diferencia o la convivencia, iniciándose en el diálogo y la búsqueda de consenso. De
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igual modo, se deben tener en cuenta las condiciones personales, sociales o culturales de niños y niñas, para
detectar y dar respuesta a los elementos que pudieran generar exclusión. 

El profesorado y el personal educador y formador debe proponer retos que hay que resolver, bien contextualizados
y basados en experiencias significativas, en escenarios concretos y teniendo en cuenta que la interacción con los
demás debe jugar un papel de primer orden. El alumnado enfrentándose a estos retos irán estableciendo relaciones
entre sus aprendizajes, lo cual les permitirá desarrollar progresivamente sus habilidades lógicas y matemáticas de
medida, relación, clasificación, ordenación y cuantificación; primero, ligadas a sus intereses particulares y,
progresivamente, formando parte de situaciones de aprendizaje, atienden también a los intereses grupales y
colectivos. 

A continuación, se presenta un esquema de procedimiento a seguir para la creación de situaciones de aprendizaje:
1.  Localización de un centro de interés.

2.  Justificación de la propuesta.

3.  Descripción del producto final, reto o tarea que se pretende desarrollar.

4.  Concreción curricular.

5.  Secuenciación didáctica.

6.  Medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales.

7.  Evaluación de los resultados y del proceso.

En definitiva, diseñar una situación de aprendizaje requiere que desde los principios generales y pedagógicos de la
Etapa se alineen los elementos curriculares en favor del desarrollo de las competencias mediante la realización de
tareas y actividades significativas y motivadoras, que se ajusten a las necesidades, las características y los
diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado. La puesta en práctica de sucesivas situaciones de aprendizaje
convenientemente secuenciadas, partiendo de una o varias competencias específicas de una o varias materias,
tomando siempre como referencia el Perfil competencial al término de segundo curso y el Perfil de salida al término
de la Enseñanza Básica y considerando la transversalidad de las competencias y saberes, permite que el
aprendizaje sea transferible a cualquier contexto personal, social y académico de la vida del alumnado y, por lo
tanto, sentar las bases del aprendizaje permanente.

Como objetivo prioritario en las tareas del Departamento de Inglés para este curso 22/23 es la elaboración de estas
Situaciones de Aprendizaje para 1º y 3º de ESO





El profesorado del departamento acuerda el uso de  la plataforma Google Workspace.

Esta plataforma supone una magnifica herramienta para todo tipo de actividades. En concreto actividades de
refuerzo y de profundización.

Además, la incorporación de este tipo de herramientas al proceso de enseñanza es una realidad. En este sentido,
destacar que el Centro se encuentra inmerso en el Plan de Transformación Digital Educativa.


7.  Contribución de la materia a las competencias clave:
La rápida evolución de las sociedades actuales y sus múltiples interconexiones exigen el desarrollo de aquellas
competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadanía independiente, activa y comprometida con la
realidad contemporánea, cada vez más global, intercultural y plurilingüe. Tal y como señala el Marco de Referencia
de Competencias para una Cultura Democrática, en las actuales sociedades, los procesos democráticos requieren
del diálogo intercultural. Por lo tanto, la comunicación en distintas lenguas resulta clave en el desarrollo de esa
cultura democrática. En el marco de un Espacio Europeo de Educación que plantea como objetivo la cooperación
entre los Estados miembros como factor de mejora de la calidad, la inclusión, la equidad y la dimensión digital y
ecológica de los distintos sistemas educativos, la comunicación en más de una lengua evita que la educación y la
formación se vean obstaculizadas por las fronteras, así como favorece la internacionalización y la movilidad,
permitiendo el descubrimiento de otras culturas, ampliando las perspectivas del alumnado, fomentando el respeto a
la diversidad cultural y al desarrollo de los valores compartidos. La competencia plurilingüe, una de las
competencias clave que forman parte del Perfil de salida del alumnado al término de la Educación Básica, implica el
uso de distintas lenguas de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicación. Integra no solamente la
dimensión comunicativa, sino también los aspectos históricos e interculturales que conducen al alumnado a
conocer, valorar y respetar la diversidad lingüística y cultural, contribuyendo a que pueda ejercer una ciudadanía
independiente, activa, solidaria y comprometida con una sociedad democrática, y favoreciendo el desarrollo del
espíritu crítico y la educación en valores. En consonancia con este enfoque, la materia de Lengua Extranjera en la
etapa de Educación Secundaria Obligatoria tiene como objetivo principal la adquisición de la competencia
comunicativa apropiada en la lengua extranjera, de modo que permita al alumnado comprender, expresarse e
interactuar en dicha lengua con eficacia, el enriquecimiento y la expansión de su conciencia intercultural, así como



R
ef

.D
oc

.: 
In

fP
ro

D
id

Lo
m

Lo
e_

V
2

Consejería de Desarrollo Educativo y F.P.
C

ód
.C

en
tr

o:
 2

17
00

35
6

F
ec

ha
 G

en
er

ac
ió

n:
 1

3/
06

/2
02

3 
18

:5
3:

43

9Pág.: de

I.E.S. Estuaria

61

dar a conocer la diversidad del patrimonio cultural, natural y artístico. El eje del currículo de Lengua Extranjera está
atravesado por las dos dimensiones del plurilingüismo: la dimensión comunicativa y la intercultural. Las
competencias específicas de la materia, relacionadas con los descriptores de las distintas competencias clave del
Perfil competencial del alumnado al término del segundo curso de la Educación Secundaria y del Perfil de salida al
término de la Enseñanza Básica, así como con los retos del siglo XXI, permiten al alumnado, a partir de diversos
conocimientos, destrezas y actitudes, comunicarse eficazmente y de forma apropiada en la lengua extranjera, así
como ampliar su repertorio lingüístico individual, aprovechando las experiencias propias para mejorar la
comunicación, tanto en las lenguas familiares como en las lenguas extranjeras. Asimismo, ocupan un lugar
importante la valoración y el respeto por los perfiles lingüísticos individuales y por la propia identidad lingüística, con
sus particularidades léxicas, morfológicas, fonéticas y sintácticas, la aceptación y la adecuación a la diversidad
cultural, así como el respeto y la curiosidad por otras lenguas y por el diálogo intercultural como medio para
fomentar la sostenibilidad y la democracia. Esta materia, además, permite al alumnado desenvolverse mejor en los
entornos digitales y acceder a las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera, tanto como motor de
formación y aprendizaje, como fuente de información y disfrute, así como para el desarrollo de competencias
profesionales y técnicas que ayuden al acceso al trabajo y al emprendimiento social y empresarial. En este sentido,
las herramientas digitales poseen un potencial que podría aprovecharse plenamente para reforzar el aprendizaje, la
enseñanza y la evaluación de la lengua extranjera. Por ello, el desarrollo del pensamiento crítico, la alfabetización
mediática e informacional y el uso adecuado, seguro, ético y responsable de la tecnología suponen un elemento de
aprendizaje muy relevante en esta materia. Las competencias específicas de la materia de Lengua Extranjera en la
Educación Secundaria Obligatoria suponen una progresión con respecto a las adquiridas durante la Educación
Primaria, siendo estas el punto de partida para esta nueva etapa, desarrollándose a partir de los repertorios y
experiencias del alumnado. Esto implica una ampliación y profundización en las actividades y estrategias
comunicativas de comprensión, producción, interacción y mediación, entendida en esta etapa como la actividad
orientada a explicar conceptos y simplificar mensajes con el fin de facilitar la comprensión mutua y de transmitir
información. La progresión también conlleva otorgar un papel más relevante a la reflexión sobre el funcionamiento y
las relaciones entre las distintas lenguas de los repertorios individuales del alumnado. Las competencias específicas
de la materia de Lengua Extranjera también incluyen la valoración y la adecuación a la diversidad lingüística,
artística y cultural entre el alumnado, con el fin de que aprenda a actuar de forma empática y respetuosa en
situaciones comunicativas interculturales. Este uso de la lengua como herramienta participación social hace que se
convierta en un instrumento para mostrar el patrimonio artístico y cultural de Andalucía, así como para fomentar la
convivencia y el respeto entre ciudadanos de distinto bagaje cultural. Los criterios de evaluación de la materia
aseguran la consecución de las competencias específicas por parte del alumnado, por lo que se presentan
vinculados a ellas. En su formulación competencial, se plantean enunciando el proceso o capacidad que el
alumnado debe adquirir, junto con el contexto o modo de aplicación y uso de dicho proceso o capacidad. La
nivelación de los criterios de evaluación está basada en el Marco común europeo de referencia para las lenguas
(MCER), aunque adecuados a la madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado de la etapa de Educación
Secundaria Obligatoria. Por su parte, los saberes básicos aúnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber
hacer) y las actitudes (saber ser) necesarias para la adquisición de las competencias específicas de la materia y
favorecen la evaluación de los aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en tres bloques
interrelacionados entre sí. El bloque «Comunicación» abarca los saberes que son necesarios movilizar para el
desarrollo de las actividades comunicativas de comprensión, producción, interacción y mediación, incluidos los
relacionados con la búsqueda de fuentes de información y la gestión de las fuentes consultadas. El bloque
«Plurilingüismo» integra los saberes relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento de las
lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera y a la mejora de las lenguas que conforman el
repertorio lingüístico del alumnado. Por último, en el bloque « Interculturalidad» se agrupan los saberes acerca de
las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera, y su valoración como oportunidad de enriquecimiento y de
relación con los demás. Se incluyen también en este bloque los saberes orientados al desarrollo de actitudes de
interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades lingüísticas y culturas. El enfoque, la nivelación y la
definición de los distintos elementos del currículo están planteados a partir de las actividades de lengua y las
competencias que establece el Consejo de Europa en el MCER. Esta herramienta es pieza clave para determinar
los distintos niveles de competencia que el alumnado adquiere en las diferentes actividades, apoyando también su
proceso de aprendizaje, que se entiende como dinámico y continuado, flexible y abierto, debiendo adecuarse a sus
circunstancias, necesidades e intereses. Se espera que el alumnado sea capaz de poner en funcionamiento todos
los saberes básicos en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes ámbitos (personal, social,
educativo y profesional), y a partir de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal y de interés público
próximos a su experiencia, que incluyan aspectos relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los
retos y desafíos del siglo XXI. En consonancia con el enfoque orientado a la acción que plantea el MCER, que
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contribuye de manera significativa al diseño de metodologías eclécticas, el carácter competencial de este currículo
invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes, así como a
desarrollar situaciones de aprendizaje donde se considere al alumnado como agente social progresivamente
autónomo y gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje. Esto implica tener en cuenta sus
repertorios, intereses y emociones, así como sus circunstancias específicas, con el fin de sentar las bases para el
aprendizaje a lo largo de toda la vida. 
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8.  Evaluación y calificación del alumnado:
CARÁCTER Y REFERENTES DE LA EVALUACIÓN

1. La evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado será criterial, continua, formativa, integradora,
diferenciada y objetiva según las distintas materias o ámbitos del currículo y será un instrumento para la mejora
tanto de los procesos de enseñanza como de los procesos de aprendizaje. 

2. La evaluación será continua y global por estar inmersa en el proceso de enseñanza y aprendizaje y por tener en
cuenta el progreso del alumnado, con el fin de detectar las dificultades en el momento en que se produzcan,
averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las medidas necesarias dirigidas a garantizar la adquisición de
las competencias, que le permita continuar adecuadamente su proceso de aprendizaje.

3. El carácter formativo de la evaluación propiciará la mejora constante del proceso de enseñanza y aprendizaje. La
evaluación formativa proporcionará la información que permita mejorar tanto los procesos como los resultados de la
intervención educativa.

4. El alumnado tiene derecho a ser evaluado conforme a criterios de plena objetividad, a que su dedicación,
esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos de manera objetiva, y a conocer los resultados de sus
evaluaciones, para que la información que se obtenga a través de la evaluación tenga valor formativo y lo
comprometa en la mejora de su educación. Para garantizar la objetividad y la transparencia en la evaluación, al
comienzo de cada curso, los profesores y profesoras informarán al alumnado acerca de los criterios de evaluación
de cada una de las materias, incluidas las materias pendientes de cursos anteriores, así como de los
procedimientos y criterios de evaluación y calificación.

5. Asimismo, para la evaluación del alumnado se tendrán en consideración los criterios y procedimientos de
evaluación, calificación y promoción incluidos en el proyecto educativo del centro.

6. En la evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado del primer y tercer curso de la etapa, deberá tenerse
en cuenta el grado de consecución de las competencias específicas de cada materia, a través de la superación de
los criterios de evaluación que tiene asociados. Los criterios de evaluación se relacionan de manera directa con las
competencias específicas e indicarán el grado de desarrollo de las mismas tal y como se dispone en el Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo.

Competencias Específicas

 1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles más relevantes de textos orales, escritos y
multimodales expresados de forma clara y en la lengua estándar, buscando fuentes fiables en soportes tanto
analógicos como digitales, y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a
necesidades comunicativas concretas. La comprensión supone recibir y procesar información. En la etapa de la
Educación Secundaria Obligatoria, la comprensión es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir de
textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal y de interés público próximos
a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y usando la lengua estándar. La comprensión, en este
nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general tanto en las ideas más relevantes como
detalles secundarios complementarios para satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se deben activar
las estrategias más adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y las necesidades del alumnado, con el fin de reconstruir
la representación del significado y del sentido del texto y para formular hipótesis acerca de la intención comunicativa
que subyace a dichos textos. Entre las estrategias de comprensión más útiles para el alumnado se encuentran la
inferencia y la extrapolación de significados a nuevos contextos comunicativos, así como la transferencia e
integración de los conocimientos, las destrezas y las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio
lingüístico. En su formato multimodal incluye la interpretación de diferentes formas de representación (escritura,
imagen, gráficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), así como de la información contextual (elementos
extralingüísticos) y cotextual (elementos lingüísticos), que permiten comprobar la hipótesis inicial acerca de la
intención y sentido del texto, además de abordar el cómo plantear hipótesis alternativas si fuera necesario. Por otro
lado, la búsqueda de fuentes fiables, en soportes tanto analógicos como digitales, constituye un método de gran
utilidad para la comprensión, pues permite contrastar, validar y sustentar la información, así como obtener
conclusiones relevantes a partir de los textos. Los procesos de comprensión e interpretación requieren contextos de
comunicación dialógicos que estimulen la colaboración, la identificación crítica de prejuicios y estereotipos de
cualquier tipo, así como el interés genuino por las diferencias y similitudes etnoculturales. 

 2. Producir textos originales orales, escritos y multimodales, de extensión media, sencillos y con una organización
clara, buscando en fuentes fiables y usando estrategias tales como la planificación, la compensación o la
autorreparación, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y para responder a
propósitos comunicativos concretos. La producción comprende tanto la expresión oral como la escrita y la
multimodal. En esta etapa, la producción debe dar lugar a la redacción y la exposición de textos sobre temas
cotidianos, de relevancia personal y de interés público próximo a la experiencia del alumnado, con creatividad,
coherencia y adecuación. La producción, en diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposición
de una pequeña descripción o anécdota, una presentación formal de mayor extensión, una sencilla argumentación o
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la redacción de textos que expresen hechos, conceptos, pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante
herramientas digitales y analógicas, así como la búsqueda avanzada de información en internet como fuente de
documentación. En su formato multimodal, la producción incluye el uso conjunto de diferentes recursos para
producir significado (escritura, imagen, gráficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.) y la selección y aplicación
del más adecuado en función de la tarea y sus necesidades. Las actividades vinculadas con la producción de textos
cumplen funciones importantes en los ámbitos personal, social, educativo y profesional, existiendo un valor cívico
concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones más formales en diferentes soportes, no se adquiere de
forma natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa las producciones se basan en el aprendizaje de
aspectos formales básicos de cariz más lingüístico, sociolingüístico y pragmático; de las expectativas y
convenciones comunes asociadas al género empleado; de herramientas de producción; y del soporte utilizado. Las
estrategias que permiten la mejora de la producción, tanto formal como informal, comprenden la planificación, la
autoevaluación y coevaluación, la retroalimentación, así como la monitorización, la validación y la compensación. 

3. Interactuar con otras personas de manera oral y escrita con creciente autonomía, usando estrategias de
cooperación y empleando recursos analógicos y digitales, para responder a propósitos comunicativos concretos en
intercambios respetuosos con las normas de cortesía. La interacción implica a dos o más participantes en la
construcción de un discurso. La interacción interpersonal se considera el origen del lenguaje y comprende funciones
interpersonales, cooperativas y transaccionales. En la interacción entran en juego la cortesía lingüística y la etiqueta
digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicación, así como la adecuación a los distintos registros y
géneros dialógicos, tanto orales como escritos y multimodales, en entornos síncronos o asíncronos. En esta etapa
de la educación se espera que las interacciones aborden temas cotidianos, de relevancia personal y de interés
público próximos a la experiencia del alumnado. Esta competencia específica es fundamental en el aprendizaje,
pues incluye estrategias de cooperación, de inicio, mantenimiento o conclusión de conversaciones, de cesión y
toma de turnos de palabra, así como estrategias para preguntar, con el objetivo de solicitar clarificación o repetición.
Además, el aprendizaje y aplicación de las normas y principios que rigen la cortesía lingüística y la etiqueta digital
prepara al alumnado para el ejercicio de una ciudadanía democrática, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y
activa. 

 4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, tanto en un contexto oral como escrito, usando
estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir
información de manera eficiente, clara y responsable. La mediación es la actividad del lenguaje consistente en
explicar y facilitar la comprensión de mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulación, de manera
oral o escrita. En la mediación, el alumnado debe actuar como agente social encargado de crear puentes y ayudar a
construir o expresar mensajes de forma dialógica, no solo entre lenguas distintas, sino también entre distintas
modalidades o registros dentro de una misma lengua. En la Educación Secundaria Obligatoria, la mediación se
centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para resolver los retos que surgen del contexto
comunicativo, creando espacios y condiciones propicias para la comunicación y el aprendizaje; en la cooperación y
el fomento de la participación de los demás para construir y entender nuevos significados; y en la transmisión de
nueva información de manera apropiada, responsable y constructiva, pudiendo emplear tanto medios
convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar, interpretar y compartir contenidos
que, en esta etapa, versarán sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal y de interés público próximos a la
experiencia del alumnado. La mediación facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto
que supone que este elija las destrezas y estrategias más adecuadas de su repertorio para lograr una comunicación
eficiente, pero también para favorecer la participación propia y de otras personas en entornos cooperativos de
intercambios de información. Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles, promoviendo la motivación de
los demás y la empatía, comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales
de los interlocutores e interlocutoras y armonizándolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre
empatía, respeto, espíritu crítico y sentido ético y democrático, como elementos clave para una correcta mediación
en este nivel. 

5. Ampliar y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas, analizando sus similitudes y
diferencias, reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y
conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas y ampliar las estrategias
de aprendizaje en las distintas lenguas. El uso del repertorio lingüístico y la reflexión sobre su funcionamiento están
vinculados con el enfoque plurilingüe de la adquisición de lenguas. El enfoque plurilingüe parte del hecho de que las
experiencias del alumnado con las lenguas que conoce sirven de base para la ampliación y mejora del aprendizaje
de lenguas nuevas, analizando sus similitudes y diferencias y lo ayudan a desarrollar y enriquecer su repertorio
lingüístico plurilingüe y su curiosidad y sensibilización cultural. En la Educación Secundaria Obligatoria el alumnado
profundiza en esa reflexión sobre las lenguas y establece relaciones entre las distintas lenguas de sus repertorios
individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y estrategias en las
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lenguas que los conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la
competencia comunicativa. La reflexión sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda
sus relaciones y, además, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el terreno lingüístico y
comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias propias, haciéndolos explícitos y participando
con sentido crítico en situaciones de comunicación en la lengua extranjera. En este sentido, supone también la
puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para desarrollar el sentido de la iniciativa y la
perseverancia en la consecución de los objetivos o la toma de decisiones. Además, el conocimiento de distintas
lenguas permite valorar la diversidad lingüística de la sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo. La
selección, configuración y aplicación de los dispositivos y herramientas, tanto analógicas como digitales, para la
construcción e integración de nuevos contenidos sobre el repertorio lingüístico propio, puede facilitar la adquisición y
mejora del aprendizaje de otras lenguas. Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CP2, STEM1, CPSAA1, CPSAA5, CD2. 

6. Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística, a partir de la lengua extranjera,
identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma
empática y respetuosa en situaciones interculturales y para fomentar la convivencia. La interculturalidad supone
experimentar la diversidad lingüística, cultural y artística de la sociedad, analizándola y beneficiándose de ella. En la
Educación Secundaria Obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demás, merece una
atención específica para que forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar que su percepción sobre esa
diversidad esté distorsionada por los estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminación. La
valoración crítica y la adecuación a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de forma empática y respetuosa
en situaciones interculturales. La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar
distintas culturas. Además, favorece el desarrollo de una sensibilidad artística y cultural, y la capacidad de identificar
y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer relaciones con personas de otras culturas,
fomentando la convivencia y el respeto entre ciudadanos de distinto bagaje cultural. Las situaciones interculturales
que se pueden plantear en esta etapa durante la enseñanza de la lengua extranjera permiten al alumnado abrirse a
nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; contrastar la propia
perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre
cualquier tipo de discriminación o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia el objetivo de desarrollar una
cultura compartida y una ciudadanía comprometida con la sostenibilidad y los valores ecosociales y democráticos.
Primer curso 

Criterios de evaluación 

Competencia específica 1

 1.1. Iniciarse en la Interpretación y análisis del sentido global y de la información específica y explícita de textos
orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia personal y
próximos a su experiencia vital y cultural, propios de los ámbitos de las relaciones interpersonales, del aprendizaje,
de los medios de comunicación y de la ficción expresados de forma clara y en la lengua estándar a través de
diversos soportes analógicos y digitales. 

1.2. Iniciarse en la interpretación y valoración del contenido y los rasgos discursivos de textos orales, escritos y
multimodales breves y sencillos, propios de los ámbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de
comunicación social y del aprendizaje.

 1.3. Iniciarse en el proceso de seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y conocimientos más
adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido general, la información esencial y
los detalles más relevantes de los textos orales, escritos y multimodales; comenzar a interpretar elementos no
verbales; e iniciarse en la búsqueda y selección de información mediante la consulta en fuentes fiables. 

Competencia específica 2 

2.1. Expresar oralmente de manera guiada, textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la
situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de
describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes analógicos y digitales, utilizando de forma
guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción. 

2.2. Iniciarse en la organización y redacción de textos breves, sencillos y comprensibles con aceptable claridad,
coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través
de herramientas analógicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para el alumnado y
próximos a su experiencia, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.

 2.3. Iniciarse en el proceso de seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para
planificar, producir y revisar textos orales y escritos, comprensibles, coherentes y adecuados a las intenciones
comunicativas, las características contextuales y la tipología textual, basándose en el uso guiado de los recursos
físicos o digitales más adecuados en función de la tarea y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta
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las personas a quienes va dirigido el texto. 

Competencia específica 3 

3.1. Iniciarse en la planificación y participación en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas cotidianos
próximos a su experiencia, a través de algunos soportes analógicos y digitales, apoyándose en recursos tales como
la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, mostrando interés y respeto por la cortesía lingüística y la
etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades e ideas de las y los interlocutores. 

3.2. Iniciarse en la selección y uso de algunas estrategias de cooperación adecuadas de forma guiada y en entornos
próximos, para iniciar, mantener y terminar la comunicación; tomar y ceder la palabra; y solicitar y formular
aclaraciones y explicaciones en situaciones cercanas a su entorno personal y familiar.

 Competencia específica 4 

4.1. Aprender a inferir y reformular textos para explicar, de manera guiada, conceptos y comunicaciones breves y
sencillas en situaciones conocidas en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por las y los
interlocutores y por las lenguas empleadas, e interés por aplicar diferentes métodos y estrategias de aprendizaje
cooperativas para participar en la solución de problemas de intercomprensión, apoyándose en algunos recursos y
soportes analógicos y digitales. 

4.2. Iniciarse, de forma guiada, en la aplicación de estrategias básicas que ayuden a facilitar la comprensión,
reformulación, explicación y producción de información y la comunicación, adecuadas a las intenciones
comunicativas, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de las necesidades de cada momento. 

Competencia específica 5 

5.1. Iniciarse en la comparación y contraste de las similitudes y diferencias básicas entre distintas lenguas, a partir
de repertorios lingüísticos personales simples, reflexionando de manera gradualmente autónoma sobre su
funcionamiento. 

5.2. Utilizar y diferenciar los conocimientos básicos y estrategias simples de mejora de la capacidad de comunicar y
de aprender la lengua extranjera, a partir de situaciones sencillas con apoyo de otros participantes y de
herramientas analógicas y digitales básicas para la comprensión, producción y coproducción oral y escrita. 

5.3. Identificar y registrar, siguiendo modelos simples, los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua
extranjera a nivel oral y escrita, seleccionando de forma guiada las estrategias más eficaces para superar esas
dificultades y progresar en su aprendizaje, realizando actividades de autoevaluación y coevaluación básicas, como
las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje con soporte analógico o
digital, haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos con otros en un contexto similar de
aprendizaje colaborativo. 

Competencia específica 6 

6.1. Actuar de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales básicas, construyendo vínculos entre las
diferentes lenguas y culturas y rechazando cualquier tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo en contextos
comunicativos cotidianos y fomentando la convivencia.

 6.2. Iniciarse en el conocimiento y la aceptación de la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países
donde se habla la lengua extranjera, reconociéndola como fuente de enriquecimiento personal y mostrando interés
por compartir elementos culturales y lingüísticos básicos propios y ajenos que fomenten la sostenibilidad y la
democracia.

 6.3. Iniciarse en la aplicación, de forma guiada, de estrategias básicas para comprender, explicar y apreciar la
diversidad lingüística, cultural y artística, usando la lengua extranjera como instrumento de intercambio cultural,
atendiendo a valores ecosociales y democráticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad. 

Tercer curso Criterios de evaluación 

Competencia específica 1 

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, e iniciarse en la selección de información clave de
información clave de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal y de
interés público próximos a su experiencia vital y cultural expresados de forma clara y en la lengua estándar a través
de diversos soportes analógicos y digitales.

 1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos, orales, escritos y multimodales, propios de
los ámbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicación social y del aprendizaje, así como de
textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado. 

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar, de manera gradualmente autónoma, las estrategias y conocimientos más
adecuados en cada situación comunicativa concreta para comprender el sentido general, la información esencial y
los detalles más relevantes de los textos orales y escritos; inferir significados basándose en el ámbito contextual e
interpretar elementos no verbales; y seleccionar y validar información veraz mediante la búsqueda en fuentes
fiables. 

Competencia específica 2 
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2.1. Expresar oralmente textos de extensión media, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la
situación comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal y de interés público próximo a su
experiencia vital y cultural, con el fin de describir, narrar, explicar, argumentar e informar, en diferentes soportes
analógicos y digitales, utilizando recursos verbales y no verbales, de manera gradualmente autónoma así como
estrategias de planificación, control, compensación, cooperación y autorreparación. 

2.2. Redactar y difundir textos de extensión media con aceptable claridad, coherencia, cohesión, corrección y
adecuación a la situación comunicativa propuesta, a la tipología textual y a las herramientas analógicas y digitales
utilizadas, sobre asuntos de diversa índole, de relevancia personal y de interés público próximos a su experiencia,
con el fin de describir, narrar, explicar, argumentar e informar, respetando la propiedad intelectual y evitando el
plagio.

 2.3. Seleccionar, organizar y aplicar de manera autónoma, conocimientos y estrategias para planificar, producir,
revisar y cooperar en la elaboración de textos orales, escritos y multimodales coherentes, cohesionados y
multimodales coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones comunicativas concretas, las características
contextuales, los aspectos socioculturales y la tipología textual, usando apropiadamente los recursos físicos o
digitales más adecuados en función de la tarea y de las necesidades del interlocutor o interlocutora potencial a
quien se dirige el texto. 

Competencia específica 3 

3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diferentes soportes analógicos y digitales, en
situaciones interactivas, sobre temas cotidianos, de relevancia personal y de interés público cercanos a su
experiencia, adecuándose a distintos géneros y entornos, mostrando iniciativa, empatía y respeto por la cortesía
lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y
motivaciones de las y los interlocutores, determinando una comunicación responsable.

 3.2. Seleccionar, organizar y desarrollar estrategias adecuadas de manera gradualmente autónoma para iniciar,
mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar diferentes situaciones.


Competencia específica 4 

4.1. Inferir, analizar y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en diferentes situaciones en
las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por las y los interlocutores y por las lenguas
empleadas, e intentando participar en la solución de problemas de intercomprensión y de entendimiento en su
entorno próximo, apoyándose en diversos recursos y soportes analógicos y digitales.

 4.2. Aplicar estrategias de manera autónoma que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicación y sirvan para
explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
características contextuales y la tipología textual, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de las
necesidades de cada momento.

 Competencia específica 5 

5.1. Comparar y argumentar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas, a partir de repertorios lingüísticos
personales de complejidad media, reflexionando con autonomía progresiva sobre su funcionamiento. 

5.2. Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la
lengua extranjera, en situaciones reales con apoyo de otros participantes y de herramientas analógicas y digitales
adaptadas a un nivel intermedio de complejidad para la comprensión, producción y coproducción oral y escrita. 

5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera a nivel oral y escrita,
seleccionando de forma progresivamente autónoma las estrategias más eficaces para superar esas dificultades y
consolidar su aprendizaje, realizando actividades de planificación del propio aprendizaje, autoevaluación y
coevaluación, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL o e-PEL) o en un diario de
aprendizaje con soporte analógico o digital, haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos con
otros en un contexto similar de aprendizaje colaborativo. 

Competencia específica 6 

6.1. Actuar de forma adecuada, empática y respetuosa en situaciones interculturales comunes, construyendo
vínculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo
en contextos comunicativos cotidianos, considerando vías de solución a aquellos factores socioculturales que
dificulten la comunicación y la convivencia. 

6.2. Valorar críticamente expresiones interculturales en relación con los derechos humanos y adecuarse a la
diversidad lingüística, cultural y artística propia y de países donde se habla la lengua extranjera, fomentando
progresivamente la curiosidad y el interés por el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadanía
comprometida con la sostenibilidad y los valores democráticos y ecosociales.

 6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística, contrastando la



R
ef

.D
oc

.: 
In

fP
ro

D
id

Lo
m

Lo
e_

V
2

Consejería de Desarrollo Educativo y F.P.
C

ód
.C

en
tr

o:
 2

17
00

35
6

F
ec

ha
 G

en
er

ac
ió

n:
 1

3/
06

/2
02

3 
18

:5
3:

43

16Pág.: de

I.E.S. Estuaria

61

realidad lingüística, cultural y artística propia con la de los países donde se habla la lengua extranjera y respetando
la diversidad cultural y los principios de justicia, equidad e igualdad.



El tipo de evaluación que se va a realizar en nuestro departamento es aritmética .Todos los criterios contribuyen en
la misma medida al grado de desarrollo de las competencias especificas y tendrán el mismo valor. Para la
evaluación, se establecerán indicadores de logro de los criterios de evaluación con grados de desempeño
(insuficiente, suficiente, bien, notable y sobresaliente). Los indicadores reflejaran los procesos cognitivos y contextos
de aplicación. El departamento de inglés ha concretado  y contextualizado   todos y cada uno de los criterios de su
currículo, como si se tratase de una rúbrica.


9.  Indicadores de logro de evaluación docente:

9.1.  Resultados de la evaluación de la materia: 
Este proceso es el que habitualmente realizamos sobre las programaciones didácticas, que al fin y al cabo no son
otra cosa que el diseño del proceso de enseñanza de un área o materia para un curso y grupo concreto.

En la evaluación de las programaciones deberíamos reflexionar sobre:

1.-Actualización de la normativa que debe tenerse en cuenta en su elaboración.

2.-Contextualización de la programación a las características propias del centro y del grupo de alumnos para el que
se está diseñando.

3.-La adecuación de la programación para conseguir los objetivos didácticos propuestos y contribuir al logro de los
objetivos y competencias de la etapa correspondiente.

4.-Porcentaje de alumnos que han conseguido con éxito los aprendizajes propuestos.

5.-Forma en que la programación ha contribuido a desarrollar el hábito lector.

6.- Adecuación de la metodología empleada a las características de los alumnos, si se han ofrecido alternativas
para que los alumnos pudieran elegir y se ha conseguido motivar 

7.-Si se han adaptado las propuestas didácticas a las necesidades de todos los alumnos.

8.-Si se ha actuado con la flexibilidad adecuada para hacer los ajustes necesarios sobre la práctica.




9.2.  Métodos didácticos y pedagógicos:
Según el Decreto 111/2016, en aplicación del carácter formativo de la evaluación y desde su consideración como
instrumento para la mejora, el profesorado evaluará tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de
enseñanza y su propia práctica docente, para lo que establecerá indicadores de logro en las programaciones
didácticas. La tarea de establecer los indicadores pertenece al departamento y tendrá en cuenta los datos del
contexto.  

Citando a Ester Álvarez Fernández, inspectora de educación en la Generalitat Valenciana,  "Ningún proceso
educativo está completo sin una adecuada evaluación.

Y no está completo si esta se limita a comprobar los aprendizajes de los alumnos, esta es una parte fundamental,
claro que sí, pero no la única.

El proceso de enseñanza-aprendizaje tiene dos agentes: los alumnos y los docentes.

Con la evaluación de los alumnos comprobamos los efectos en ellos del proceso de enseñanza.

Pero esa es una visión centrada solo en el alumno, y es una visión muy limitada del proceso.

También hay que poner la atención en el docente y en el propio proceso de enseñanza.

La evaluación es la fase que nos permite comprobar si un proceso está funcionando correctamente, está dando los
resultados esperados o si hay aspectos que se pueden, y se deben mejorar.

Por tanto, además de evaluar lo que aprenden los alumnos tenemos que evaluar:

.- Si el proceso que hemos diseñado para conseguirlo es el adecuado, si está funcionando o hay algo que se deba
mejorar.

.- Y nuestro propio desempeño como docentes, nuestras actuaciones, nuestra práctica en el aula, las estrategias
que hemos utilizado, el modelo que hemos ofrecido, los recursos que hemos empleado, etc.

Solo de esta manera se puede mejorar.

Si nos limitamos a evaluar a los alumnos estamos renunciando a mejorar profesionalmente, porque es verdad que
se aprende con la experiencia, pero no si nos limitamos a hacer siempre lo mismo. Solo si hay un proceso de
reflexión, de análisis sobre lo que hacemos, sobre su validez... podremos mejorar. Y eso al fin y al cabo es la
evaluación.

Y hay que aceptar que no toda la responsabilidad está en el alumno, que si aprende o no es por sus propias
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características, por su capacidad, su motivación, por el entorno que le rodea.

Sino que también dependerá mucho de nuestra actuación como docentes, de si estamos empleando los recursos y
estrategias adecuados, si utilizamos la metodología idónea, si sabemos motivar correctamente, proponer
situaciones que desafíen a los alumnos, que creen el conflicto cognitivo, si les ofrecemos los apoyos adecuados
para que puedan superar las dificultades que encuentren en el camino, si aprovechamos su propia curiosidad, sus
necesidades.

Cómo podemos llevarlo a cabo.

Existen muchas estrategias para llevarla a cabo, desde la simple reflexión diaria que todos hacemos, de forma más
o menos sistemática, sobre cómo se ha desarrollado una sesión de clase, hasta la evaluación colegiada del equipo
docente, que una vez más, no debe centrarse solo en el alumno, sino en el proceso, desde su diseño hasta su
finalización.

Y, por supuesto, podemos contar con instrumentos que nos faciliten la tarea, como rúbricas o plantillas de registro
con indicadores por ámbitos o dimensiones a valorar que podemos utilizar, de forma individual o colectiva, y con la
periodicidad que se estime adecuada, pero sin olvidar que una vez aplicados es necesario reflexionar sobre los
datos recogidos, analizarlos y extraer conclusiones

Que nos ayuden a ese proceso de mejora permanente que es la razón de ser de la evaluación.

Es decir, no sirve de nada diseñar cuestionarios, por completos que sean, si una vez aplicados no se utiliza la
información recogida. 


9.3.  Adecuación de los materiales y recursos didácticos:
Es necesario que los miembros de este departamento evaluemos nuestra propia práctica docente, para ello, se
presentan a continuación una serie de indicadores de logro de evaluación docente en relación con la adecuación de
los materiales y recursos didácticos:

1. Porcentaje de estudiantes que consideraron que los materiales y recursos didácticos utilizados por el/la docente
eran relevantes y útiles para el aprendizaje de la materia.

2. Porcentaje de estudiantes que consideraron que los materiales y recursos didácticos utilizados por el/la docente
eran fáciles de entender y utilizar.

3. Porcentaje de estudiantes que consideraron que los materiales y recursos didácticos utilizados por el/la docente
eran variados y adaptados a diferentes estilos de aprendizaje.

4. Porcentaje de estudiantes que consideraron que los materiales y recursos didácticos utilizados por el/la docente
fueron suficientes para el aprendizaje de la materia.

5. Porcentaje de estudiantes que consideraron que los materiales y recursos didácticos utilizados por el/la docente
eran accesibles y estaban disponibles en diferentes formatos.

6. Porcentaje de estudiantes que consideraron que los materiales y recursos didácticos utilizados por el/la docente
estaban organizados y presentados de manera clara.

7. Porcentaje de estudiantes que expresaron satisfacción con la calidad general de los materiales y recursos
didácticos utilizados por el/la docente.























Think Ahead for ESO  es un método basado en módulos que supone todo un desafío y proporciona a los
alumnos/as las capacidades comunicativas en inglés necesarias para el siglo XXI. El método comprende un
vocabulario y una gramática amplios, además de integrar habilidades a través de pequeñas tareas que desarrollan
todas las capacidades productivas y permiten a los alumnos/as expresarse de manera competente en la lengua
inglesa. Además, cubre todos los estándares requeridos de comprensión y producción oral y escrita. Asimismo,
integra contenido interdisciplinar y cultural de una manera natural. Think Ahead for ESO es compatible con los
niveles A1+/B1+ del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas.

Think Ahead for ESO facilita la adquisición de las competencias clave tales como la competencia para aprender a
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aprender, competencia digital, sentido de iniciativa y espíritu emprendedor, y conciencia y expresiones culturales.

Se proporcionará al alumnado claves digitales para poder instalarse el formato digital de su libro, además del
Workbook de ThinkAhead, IS Interactive Student y WordApp  en sus dispositivos electrónicos. Los alumnos podrán
trabajar en casa con su libro en formato digital y El Learning Management System (LMS) online permitirá a los
profesores seguir el trabajo de cada estudiante.

Los alumnos que no dispongan de ordenador podrán tomarlos prestados del centro, subsanando así, en la medida
de lo posible, la brecha digital de nuestro alumnado.

El Workbook de Think Ahead for ESO incluye una sección de consulta de vocabulario Vocabulary Reference con un
glosario bilingüe que contiene el vocabulario y lenguaje funcional de cada módulo, una sección Language Resource
con un apéndice gramatical cuyas explicaciones están en castellano y los ejemplos en los dos idiomas y con una
lista de verbos irregulares, una sección Writing Guide con una guía de escritura y una sección Learning
Competences con tablas para que los alumnos se autoevalúen.

Los contenidos de IC Interactive Classroom están integrados en el Student¿s Book de Think Ahead para la
enseñanza continua. IC Interactive Classroom incluye Communication and Life Skills Videos para mejorar las
habilidades comunicativas, Culture Videos que ofrecen contenido real y adaptado a cada nivel, Literature Videos
que incluyen fragmentos de animación literarios y Slideshows para la mejora del aprendizaje a través de
presentaciones culturales. Además, IC Interactive Classroom incluye Grammar Animations que aportan apuntes
visuales para el aprendizaje de nuevos contenidos gramaticales, Vocabulary Presentations que ayudan a la
presentación y a la práctica de léxico nuevo, un Quick Test al final de cada sección (A, B, C), Games que sirven
para revisar la gramática y el vocabulario de una manera divertida, Extra Practice que proporciona ejercicios
adicionales de gramática y vocabulario interactivos y Speaking Exam Practice que ofrece práctica estructurada para
los exámenes CEF. Para obtener más información sobre IC Interactive Classroom, consulta las páginas IX-XIII del
Teacher¿s Manual.

IS Interactive Student incluye diferentes herramientas para ayudar al aprendizaje de los estudiantes: Flipped
Classroom proporciona a los alumnos/as la oportunidad de preparar las actividades de vocabulario y gramática
antes de asistir a clase. Wordlist and Activities incluye una lista interactiva de palabras y actividades para practicar
la ortografía y el vocabulario. Extra Practice cuenta con ejercicios autocorregibles para practicar el vocabulario y la
gramática estudiados en el Student¿s Book y cubre todos los requisitos del nuevo currículum oficial. Dialogue
Builders ofrece multitud de actividades para practicar lenguaje funcional. Techno Help proporciona ayuda y recursos
para hacer los proyectos online del Student¿s Book. Communication, Life Skills, Culture and Literature Videos
permiten a los alumnos/as acceder a los vídeos para que puedan verlos en casa. El Learning Management System
(LMS) online permite a los profesores seguir el trabajo de cada estudiante.

WordApp ofrece a los alumnos/as la posibilidad de trabajar con listas interactivas de palabras en el teléfono móvil y
les permite practicar y consolidar el vocabulario en el momento en que quieran.

Además, en la página web de Burlington Books (www.burlingtonbooks.es/thinkahead) los alumnos/as encontrarán el
apartado Student's Zone donde se encuentran las grabaciones en formato mp3 de los textos del Student¿s Book,
así como los ejercicios de comprensión oral con sus transcripciones y los dictados del Workbook.

Para el profesor/a, Think Ahead for ESO 3 incluye un Teacher¿s Manual con páginas intercaladas repleto de
información cultural e interdisciplinar; un Teacher¿s All-in-One Pack con amplio material de apoyo fotocopiable; y
una gran variedad de recursos digitales en la Teacher¿s Zone de ww


9.4.  Eficacia de las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales:
Es necesario que los miembros de este departamento evaluemos nuestra propia práctica docente, para ello, se
presentan a continuación una serie de indicadores de logro de evaluación docente en relación con la eficacia de las
medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales:

1. Porcentaje de estudiantes que experimentaron mejoras significativas en su rendimiento académico gracias a las
medidas de atención a la diversidad implementadas por el/la docente.

2. Porcentaje de estudiantes que lograron un nivel de dominio avanzado en los conocimientos y habilidades
enseñados gracias a las medidas de atención a la diversidad implementadas por el/la docente.

3. Porcentaje de estudiantes con NEAE que se sintieron apoyados y motivados por las medidas de atención a la
diversidad implementadas por el/la docente.

4. Porcentaje de estudiantes que se sintieron valorados e incluidos en el ambiente educativo y que consideraron
que las medidas de atención a la diversidad implementadas por el/la docente fueron eficaces.

5. Porcentaje de estudiantes que sintieron que se respetó su estilo de aprendizaje y que se les brindó el apoyo
necesario para alcanzar los objetivos de aprendizaje gracias a las medidas de atención a la diversidad
implementadas por el/la docente.

6. Porcentaje de estudiantes que recibieron retroalimentación y seguimiento personalizado gracias a las medidas de
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atención a la diversidad implementadas por el/la docente.

7. Porcentaje de estudiantes que expresaron satisfacción con la calidad general de las medidas de atención a la
diversidad implementadas por el/la docente.


9.5.  Utilización de instrumentos de evaluación variados, diversos, accesibles, adaptados:
Es necesario que los miembros de este departamento evaluemos nuestra propia práctica docente, para ello, se
presentan a continuación una serie de indicadores de logro de evaluación docente en relación con la utilización de
instrumentos de evaluación variados, diversos, accesibles, adaptados:

1. Porcentaje de estudiantes que consideraron que los instrumentos de evaluación utilizados por el/la docente
fueron variados y ofrecieron múltiples oportunidades para demostrar su conocimiento y habilidades.

2. Porcentaje de estudiantes que se sintieron motivados y comprometidos con los instrumentos de evaluación
utilizados por el/la docente.

3. Porcentaje de estudiantes con NEAE que tuvieron acceso a instrumentos de evaluación adaptados y que se
sintieron incluidos en el proceso de evaluación.

4. Porcentaje de estudiantes que mejoraron su rendimiento académico gracias a los instrumentos de evaluación
variados, diversos, accesibles y adaptados utilizados por el /la docente.

5. Porcentaje de estudiantes que se sintieron desafiados y tuvieron la oportunidad de demostrar su creatividad y
habilidades gracias a los instrumentos de evaluación utilizados por el/la docente.

6. Porcentaje de estudiantes que se sintieron preparados para enfrentar evaluaciones futuras gracias a los
instrumentos de evaluación utilizados por el/la docente.

7. Porcentaje de estudiantes que expresaron satisfacción con la calidad y relevancia de los instrumentos de
evaluación utilizados por el/la docente.
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CONCRECIÓN ANUAL
Inglés - 1º de E.S.O.

Al inicio de cada curso, durante el primer mes del correspondiente curso escolar, el equipo docente realizará una
evaluación inicial del alumnado, con el fin de conocer y valorar la situación inicial de sus alumnos y alumnas en
cuanto al nivel de desarrollo de las competencias clave y el dominio de los contenidos de las áreas de la etapa que
en cada caso corresponda. 

En este mismo periodo, con el fin de conocer la evolución educativa de cada alumno o alumna y, en su caso, las
medidas educativas adoptadas, el tutor o la tutora de cada grupo analizará los resultados obtenidos por el
alumnado en el curso anterior.

Al término de este periodo, se convocará una sesión de evaluación con objeto de analizar y compartir por parte del
equipo docente las conclusiones de esta evaluación, que tendrán carácter orientador y serán el punto de referencia
para la toma de decisiones relativas a la elaboración de las programaciones didácticas y al desarrollo del currículo,
para su adecuación a las características y conocimientos del alumnado.

El equipo docente, con el asesoramiento del equipo de orientación educativa, realizará la propuesta y adoptará las
medidas educativas de atención a la diversidad para el alumnado que las precise. Dichas medidas deberán quedar
contempladas en las programaciones didácticas y en el proyecto educativo del centro.

La evaluación inicial de los cursos impares de esta etapa educativa será competencial, basada en la observación,
tendrá como referente las competencias específicas de las materias o ámbitos, y será contrastada con los
descriptores operativos del Perfil competencial y el Perfil de salida que servirán de referencia para la toma de
decisiones. Para ello se usará principalmente la observación diaria, así como otras herramientas. Los resultados de
esta evaluación no figurarán como calificación en los documentos oficiales de evaluación. 

Resultados de la Evaluación Inicial de 1ºESO 

1º ESO A

Grupo bueno en general. Suelen hacer las tareas, aunque el nivel general es medio. Solo hay dos o tres alumnos
que destaquen sobre el grupo. Los resultados serán mejorados a medida que vayamos trabajando y se adapten a la
metodología de las clases de inglés. Hay tres alumnos NEAE que trabajan los mismos contenidos que los
compañeros, pero de manera adaptada y que tienen un comportamiento irregular (hay días que trabajan mucho y
días que no hacen nada).

1º ESO B

Es un grupo que trabaja muy bien, y que viene con un nivel bastante aceptable del colegio. Esto, unido a que
hemos empezado repasando contenidos de Primaria, ha contribuido a los buenos resultados. Temo que bajen sus
resultados, ya que el grupo se está despistando un poco en la atención y trabajo en clase. Hay tres alumnos con
programas de refuerzo, aunque solo uno de ellos lo ha está aprovechando . A los otros dos les falta trabajo, porque
sí parecen demostrar interés.

1º C 

Grupo muy ruidoso y que habla mucho. Hablan sin pedir permiso, interrumpen constantemente y tienen muchos
conflictos entre ellos. Académicamente es un grupo que realiza las actividades y que se implica en el proceso de
enseñanza aprendizaje. Tienen un nivel de inglés bajito la gran mayoría, pero es cuestión que se vayan adaptando
al proceso de enseñanza-aprendizaje.


1.  Evaluación inicial:

  2.  Principios Pedagógicos:
La metodología idónea para la etapa de Educación Secundaria Obligatoria en Andalucía es la que intenta
desarrollar y fomentar en el alumnado el gusto por el aprendizaje de idiomas. En este sentido, el currículo de
lenguas extranjeras toma como base los principios básicos del Marco Común Europeo de Referencia para las
Lenguas, que promueve en los alumnos y alumnas el desarrollo del sentimiento de ser ciudadanos del mundo. En
este enfoque de trabajo, que promueve una metodología activa, la lengua de estudio será el vehículo de
comunicación e interacción que buscará desarrollar en el alumnado andaluz, entre otras, la competencia en
comunicación lingüística. Para fomentar esta metodología activa se debe despertar en el alumnado el interés por
participar de forma directa en el aprendizaje de dicha lengua. Con este fin, se seleccionarán materiales que
despierten interés y cuyos contenidos favorezcan el desarrollo de valores y actitudes positivas. El diseño de un
método de aprendizaje de una lengua extranjera implica desarrollar una metodología fundada en unos principios
básicos fundamentales a partir de los cuales se realizarán proyectos y tareas diversas para que el alumnado
andaluz interiorice los contenidos didácticos y alcance los objetivos establecidos. Por tanto, La metodología se
deberá adaptar siempre al nivel de partida y al ritmo de aprendizaje del grupo. En el primer ciclo de la Educación
Secundaria Obligatoria, es decir, en primero, segundo y tercero, la enseñanza será más dirigida, ya que la
autonomía del alumnado es menor, por lo que es imperativo aportar una imagen de guía y referencia. Por otra
parte, puesto que la intención es que el aprendizaje autónomo desarrolle el pensamiento crítico en el alumnado, en
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esta etapa se potenciará al máximo la autoevaluación. No se debe contemplar el trabajo exclusivamente desde el
punto de vista de la enseñanza de la lengua extranjera, sino también desde el del aprendizaje. Para ello, se debe
desarrollar estrategias pedagógicas varias y adaptarse a los distintos ritmos de aprendizaje del alumnado mediante
el empleo de actividades basadas en la exploración, la búsqueda de información y la construcción de nuevos
conocimientos, tanto individual como colaborativamente. El papel del profesor es determinante en el aprendizaje
mediante la interacción con el alumnado. Es vital que el docente sea consciente de su potencial e intente siempre
guiar al alumnado, mediante preguntas, a pensar, a observar, a comparar, a encontrar similitudes y diferencias, a
relacionar, a avanzar hipótesis, a deducir, o a inferir, entre otros procesos de pensamiento, para que lleguen por sí
solos a encontrar las regularidades e irregularidades de un proceso, las leyes o los principios que lo rigen y las
eventualidades que provocan episodios que, no por irregulares deben ser tomados por menos pedagógicos Se
debe proporcionar al alumnado una metodología en la que el alumno vea reflejada su autonomía y la importancia
de sus acciones en su propio proceso de aprendizaje. Recursos como las pizarras digitales o cualesquiera
instrumentos de almacenamiento y gestión de información, bien en el ámbito escolar o familiar, permitirán trabajar
una mayor diversidad de materiales y su adaptación a las necesidades y ritmos de aprendizaje del alumnado. Para
capacitar al alumnado en la lengua extranjera, recurriremos a documentos auténticos o semiauténticos con los que
trabajar la comprensión y la expresión tanto oral como escrita. Es de destacar que la sola naturaleza de lengua viva
confiere una importancia primordial al aspecto oral. Por ello, se valorarán de forma positiva las intervenciones de
los alumnos y las alumnas independientemente de sus errores, se soslayará el miedo al ridículo y se fomentará la
confianza del alumnado en la lengua extranjera, modo que la usen en su día a día tanto en el aula como fuera de
ella. Siguiendo las recomendaciones de la etapa de Educación secundaria obligatoria en la Comunidad Autónoma
de Andalucía, la metodología planteada por el departamento de inglés del IES Estuaria seguirá los siguientes
parámetros: *El punto de partida del aprendizaje de los alumnos son sus primeros conocimientos previos;
centrándonos en aquello que resulta familiar y cercano al alumnado pero con una vertiente de fantasía para lograr
el equilibrio entre la seguridad/bienestar con el interés/imaginación. El alumno puede transferir conceptos y
estrategias adquiridas para construir así significados y atribuir sentido a lo que aprende (partiendo de lo que
conoce y formulando hipótesis para elaborar reglas que ayudan a interiorizar el nuevo sistema). Se favorece así su
crecimiento personal, su desarrollo y su socialización. *El aprendizaje competencial persigue el desarrollo del
potencial de cada alumno, de sus capacidades, preparar al alumnado para que pueda afrontar los retos personales
a lo largo de su vida con éxito. Los alumnos no solo han de adquirir unos conocimientos, sino que han de ser
capaces de acceder a ellos y aplicarlos en los diferentes contextos de su vida, contextualizarlos. El aprendizaje por
competencias tiene el propósito de cubrir todos los aspectos de la vida, haciendo que los alumnos no solo sean
capaces de aprender, sino entre otros, de aprender a aprender, aprender a convivir, aprender a hacer. Cada una
de los módulos de nuestro proyecto proporciona diferentes actividades que contribuyen al desarrollo de las
competencias básicas. *Las situaciones comunicativas que incluyen el humor y el juego captan la motivación del
alumnado y facilitan el aprendizaje; por ello es importante tener en cuenta la importancia de las canciones e
historias, las características de los personajes, las ilustraciones e incluso los efectos sonoros de las grabaciones.
*Los niños aprenden de distintas formas y a ritmos diferentes; por eso nuestro proyecto está diseñado para ser
utilizado con flexibilidad de modo que todos los integrantes del grupo puedan participar y encuentren actividades en
las que pueden aplicar conocimientos y aptitudes, facilitando el desarrollo de la propia conciencia de logros y del
progreso que logran día a día. En nuestro proyecto existe siempre un apoyo para aquellos niños/as que lo
requieran, teniendo siempre en cuenta aquellos casos en los que el progreso no responda a los objetivos que se
han programado, así como los casos en que algunos destaquen en la consecución de objetivos y que, ante la falta
de actividad programada, se desmotiven y pierdan el interés por la lengua extranjera. Para subsanar estas posibles
situaciones se incluyen actividades tanto de ampliación, para los más avanzados, como de refuerzo, para los que
puedan estancarse en algún momento. *El aprendizaje de los niños es mayor y de más calidad si se basa en la
actividad; ellos demandan ejercer su capacidad de actuar. Cada uno de los modulos de nuestro proyecto
proporciona una amplia gama de actividades y recursos didácticos de diferente participación. En nuestro proyecto
el alumno/a es el centro del proceso de enseñanza-aprendizaje pero su actividad constructivista depende de la
intervención del profesor/a. Esta intervención debe ser activa y reflexiva y ajustada al nivel que muestra el alumno/a
debiendo: iniciar el input de la lengua, ayudar al individuo en la interacción con los demás, evaluar lo que hacen los
niños/as, proporcionar feedback, contextualizar las actividades y dar significados comprensibles para el alumno/a,
promover estrategias de comunicación, potenciar las estrategias de aprendizaje ya adquiridas y admitir el error.
*Considerar el progreso pero también el error como algo natural en el proceso de aprendizaje. El error ocurre como
una evidencia del dinamismo subyacente de la comprensión y del dominio progresivo del nuevo sistema
comunicativo. En nuestro proyecto se entiende que los errores se producen cuando el niño/a anticipa como va a
funcionar la lengua o cuando transfiere reglas de su lengua materna en un proceso natural de adquisición. Pero es
importante hacer una distinción entre error y equivocación. Se considera error el fallo sistemático debido a un mal o
escaso conocimiento de la lengua. Estos errores se corregirán al finalizar las interacciones orales, de forma grupal
y con un lenguaje asequible y siempre teniendo en cuenta que no desaparecen repentinamente, sino que requieren
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su tiempo. La equivocación es un fallo ocasional debido a una falta de atención en un momento determinado, que
lo mismo le puede ocurrir a un hablante nativo. No merece la pena corregir los fallos porque no son relevantes del
proceso de enseñanza-aprendizaje. *La evaluación del proceso individual y grupal de los alumnos en el
aprendizaje es un factor importante para asegurar la calidad del mismo. El aprendizaje globalizado genera el
desarrollo de la realidad como un todo en los alumnos. Nuestro proyecto toma en cuenta esta situación al ofrecer
actividades interrelacionadas con las otras áreas curriculares, empezando por el conocimiento del mismo niño y a
continuación con la exploración del mundo que les rodea; su casa, su colegio, su medio ambiente y su sociedad en
general. Este desarrollo se refleja en los temas de cada unidad, que se relacionan con las demás áreas del
Currículo: Ciencias de la Naturaleza, Ciencias Sociales, la Educación Artística, las Matemáticas, la Educación
Física, etc. *Un aprendizaje permanente. No hay saberes que se adquieren exclusivamente en una determinada
materia y sólo sirven para ella (sobre todo en esta y para esta). Con todo lo que el alumno aprende en las
diferentes materias (y no sólo en la institución escolar) construye un bagaje cultural y de información que debe
servirle para el conjunto de su vida, que debe ser capaz de utilizarlo en momentos precisos y en situaciones
distintas (el lenguaje es, a estos efectos, paradigmático). Por eso, las competencias básicas pueden alcanzarse si
no en todas, sí en la mayoría de las materias curriculares, y también por eso en todas estas materias podrá utilizar
y aplicar dichas competencias, independientemente de en cuáles las haya podido adquirir (transversalidad). Ser
competente debe ser garantía de haber alcanzado determinados aprendizajes, pero también permitirá alcanzar
otros, tanto en la propia institución escolar como fuera de ella, garantía de su aprendizaje permanente (o, en este
caso, capaz de comunicarse en situaciones muy diversas, algunas de las cuales el propio alumno ni siquiera puede
considerar aún que tendrá que hacerlo). *La comprensión lectora. En FLE, la comprensión lectora tiene como
objetivo conducir al alumno/a progresivamente hacia el sentido de un escrito, a comprender y a leer diferentes tipos
de texto (diálogo, carta, poesía, mail, menú, folleto turístico, obra de teatro, etc¿), abanico de posibilidades
presentes en el método. Sin embargo, la primera finalidad de esta competencia va más allá de la comprensión
explícita inmediata de un texto. Se trata también de aprender a leer lo que está implícito aprendiendo a desarrollar
progresivamente estrategias de lectura que favorezcan una actitud activa de descubrimientos lingüísticos y no
lingüísticos y que lleven al alumno a enriquecerse. En esto, presenta una ventaja innegable en la didáctica de las
lenguas y contribuye, entre otros, al desarrollo de diferentes habilidades y particularmente a la comprensión escrita
y a la fluidez oral que los alumnos podrán aprovechar en situaciones auténticas. *Incorporación de las nuevas
Tecnologías de la Información y de la Comunicación (TIC). El desarrollo de las TIC y otros recursos didácticos
constituye una parte consubstancial, cada día un poco menos indisociable por no decir indispensable, en la vida de
todos los ciudadanos y en particular de los jóvenes que han nacido y han crecido en una sociedad donde su uso es
algo habitual. Además su considerable impacto y propagación por el mundo, las TIC constituyen un elemento
importante de la cultura actual. En este punto, la urgente necesidad de promover su uso en el marco escolar, con el
fin de mejorar el proceso de aprendizaje pero igualmente la calidad de la enseñanza, es innegable. En los
enfoques comunicativos, la utilización de documentos auténticos así como la exposición de la lengua en diversos
contextos de la realidad de la lengua extranjera tiene un papel muy importante como hemos subrayado
anteriormente. Así, el lugar de las TIC en la enseñanza y el aprendizaje del francés están totalmente justificados.
En efecto, para las lenguas extranjeras las TIC son un recurso infinito porque permiten el acceso directo e
instantáneo a otros países, a otras culturas. Favorecen también el trabajo de las cinco competencias orales y
escritas, el aprendizaje a distancia y el acceso a documentos auténticos en tiempo real. A esto, no podemos negar
el hecho de que suscitan a menudo el interés, la curiosidad y la motivación del alumno/a, lo que finalmente se
traduce en un aprendizaje de mejor calidad y compromiso personal acrecentado. Ocupan hoy, justamente, un lugar
de preferencia en el proceso de aprendizaje de una lengua. Las tareas o actividades de aprendizaje constituirán el
núcleo de la planificación didáctica. Entre otros criterios, en el diseño de las actividades y tareas se han tenido en
cuenta las etapas a seguir en su desarrollo, los conocimientos previos, el tratamiento integrado de los
componentes lingüísticos, destrezas y estrategias, los logros finales que se pretenden conseguir y las posibilidades
de adaptación a la diversidad del aula. El aprendizaje del francés proporcionará al alumno no solo unas
competencias para poder comunicarse, sino que también le proporcionará unos conocimientos culturales y sociales
de la cultura cuya lengua está estudiando, que le ayudarán a conformar una personalidad abierta y tolerante hacia
lo diferente. Se conseguirá de esta manera la formación integral del individuo.






3.  Temporalización de las situaciones de aprendizaje:    

Se realizarán dos situaciones de aprendizaje por trimestre:

Primer Trimestre 



Module 1: Collaborative Project
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A Poster of a Celebrity



Step 1: Leer un póster sobre Daniel Radcliffe y completar una ficha.

Step 2: Elegir el famoso/a sobre el que se hará el póster y repartir el trabajo.

Step 3: Buscar información y fotografías sobre el famoso/a y escribir esa parte del proyecto.

Step 4: Poner en común las partes del proyecto y hacer el póster.

Techno Option: Creación del póster de manera digital.

Step 5: Completar una tarjeta con información sobre el póster y presentarlo ante la clase.



Module 2: Collaborative Project



A What's on Page



Step 1: Leer una página con información sobre actividades.

Step 2: Elegir actividades para la página informativa y repartir el trabajo.

Step 3: Buscar información y fotografías sobre la actividad y escribir esa parte del proyecto.

Step 4: Poner en común las partes del proyecto y hacer la página informativa.

Techno Option: Creación de la página informativa de manera digital.

Step 5: Completar una tarjeta con información sobre las actividades de la página informativa y presentarla ante la
clase.





Segundo Trimestre



Module 3: Collaborative Project



A Trivia Game

Step 1: Leer unas tarjetas de trivia.

Step 2: Elegir categorías para hacer tarjetas de trivia y repartir el trabajo.

Step 3: Buscar para las tarjetas de trivia, pistas sobre ellas y una lista de respuestas.

Step 4: Leer todas las respuestas para comprobar las pistas y cambiar lo necesario, y combinar todas las
respuestas en una sola respuesta clave.

Techno Option: Creación de un trivia digital.

Step 5: Intercambiar las tarjetas con otro grupo y responder las preguntas.





Module 4: Collaborative Project



A TV Guide Page

Step 1: Leer una guía televisiva.

Step 2: Elegir programas para la guía televisiva y repartir el trabajo.

Step 3: Buscar información y fotografías sobre el programa y describir el programa.

Step 4: Poner en común las partes del proyecto y hacer la guía televisiva.

Techno Option: Creación de una guía televisiva de manera digital.

Step 5: Completar una tarjeta con información sobre los programas de la guía televisiva y presentarla ante la
clase.





Tercer Trimestre



Module 5: Collaborative Project



A Newspaper Page

Step 1: Leer una página de periódico.

Step 2: Elegir el mes sobre el que tratará la página de periódico y repartir el trabajo.

Step 3: Buscar información y fotografías sobre noticias y redactarlas.

Step 4: Poner en común las noticias y hacer la página de periódico.

Techno Option: Creación de una página de periódico digital.

Step 5: Completar una tarjeta con información sobre la página de periódico y presentar la página de periódico ante
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la clase.



Module 6: Collaborative Project



An Event Plan

Step 1: Leer un planificador de eventos.

Step 2: Elegir los detalles para celebrar una fiesta de fin de año y repartir el trabajo.

Step 3: Redactar las partes del proyecto.

Techno Option: Creación de una guía televisiva de manera digital.

Step 4: Poner en común las partes del proyecto y hacer el planificador de eventos.

Step 5: Completar una tarjeta con información sobre el planificador de eventos y presentarla ante la clase.





La temporalización de cada una de estas situaciones de aprendizaje será de 8 sesiones aproximadamente




4.  Aspectos metodológicos:     
En 1º la metodología tendrá un carácter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partirá de los intereses
del alumnado, favorecerá el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales y la utilización de
enfoques orientados desde una perspectiva de género, e integrará en todas las materias referencias a la vida
cotidiana y al entorno inmediato.

Las situaciones de aprendizaje serán diseñadas de manera que permitan la integración de los aprendizajes,
poniéndolos en relación con distintos tipos de saberes básicos y utilizándolos de manera efectiva en diferentes
situaciones y contextos.

La metodología aplicada en el desarrollo de las situaciones de aprendizaje estará orientada al desarrollo de
competencias específicas, a través de situaciones educativas que posibiliten, fomenten y desarrollen conexiones
con las prácticas sociales y culturales de la comunidad.

En el desarrollo de las distintas situaciones de aprendizaje se favorecerá el desarrollo de actividades y tareas
relevantes, haciendo uso de recursos y materiales didácticos diversos.

Se incluirá además:

Estrategias y actividades en las que el alumnado deberá leer, escribir y expresarse de forma oral.

Los centros deberán garantizar, en la práctica docente de todas las materias, actuaciones encaminadas a adquirir
las competencias referidas a la lectura y expresión escrita y oral.

Las actividades de lectura que se programen durante el tiempo de lectura reglado deberán potenciar la
comprensión lectora e incluirán debates dirigidos e intercambios de experiencias en torno a lo leído, así como la
presentación oral y escrita de trabajos personales del alumnado o grupo.

Se procurará, además, el uso de diferentes tipos de textos continuos y discontinuos, tanto de carácter literario
como periodístico, divulgativo o científico, adecuados a la edad del alumnado.

 SITUACIONES DE APRENDIZAJE (1º  ESO)

La adquisición efectiva de las competencias específicas de cada materia, descritas en los anexos de la Instrucción
Conjunta 1/2022, se verá favorecida por el desarrollo de una metodología que reconozca al alumnado como
agente de su propio aprendizaje. 

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las
distintas materias mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera
creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomía, la reflexión y la responsabilidad. Estas deberán
partir de experiencias previas, estar convenientemente contextualizadas y ser muy respetuosas con el proceso de
desarrollo integral del alumnado en todas sus dimensiones, teniendo en cuenta sus potencialidades, intereses y
necesidades, así como las diferentes formas de comprender la realidad en cada momento de la etapa. 

Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta complejidad en función de la edad y el
desarrollo del alumnado, cuya resolución creativa implique la movilización de manera integrada de los saberes
básicos (conocimientos, destrezas y actitudes), a partir de la realización de distintas tareas y actividades. 

El planteamiento deberá ser claro y preciso en cuanto a los objetivos que se espera conseguir y los saberes
básicos que hay que movilizar. El escenario de desarrollo estará bien definido y facilitará la interacción entre
iguales, para que el alumnado pueda asumir responsabilidades individuales y trabajar en equipo en la resolución
del reto planteado, desarrollando una actitud cooperativa y aprendiendo a resolver de manera adecuada los
posibles conflictos que puedan surgir.

Estas situaciones favorecerán la transferencia de los aprendizajes adquiridos a la resolución de un problema de la
realidad cotidiana del alumnado, en función de su progreso madurativo. En su diseño, se debe facilitar el desarrollo
progresivo de un enfoque crítico y reflexivo, así como el abordaje de aspectos relacionados con el interés común,
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la sostenibilidad, el respeto a la diferencia o la convivencia, iniciándose en el diálogo y la búsqueda de consenso.
De igual modo, se deben tener en cuenta las condiciones personales, sociales o culturales de niños y niñas, para
detectar y dar respuesta a los elementos que pudieran generar exclusión. 

El profesorado y el personal educador y formador debe proponer retos que hay que resolver, bien contextualizados
y basados en experiencias significativas, en escenarios concretos y teniendo en cuenta que la interacción con los
demás debe jugar un papel de primer orden. El alumnado enfrentándose a estos retos irán estableciendo
relaciones entre sus aprendizajes, lo cual les permitirá desarrollar progresivamente sus habilidades lógicas y
matemáticas de medida, relación, clasificación, ordenación y cuantificación; primero, ligadas a sus intereses
particulares y, progresivamente, formando parte de situaciones de aprendizaje, atienden también a los intereses
grupales y colectivos. 

A continuación, se presenta un esquema de procedimiento a seguir para la creación de situaciones de aprendizaje:


1.  Localización de un centro de interés.

2.  Justificación de la propuesta.

3.  Descripción del producto final, reto o tarea que se pretende desarrollar.

4.  Concreción curricular.

5.  Secuenciación didáctica.

6.  Medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales.

7.  Evaluación de los resultados y del proceso.

En definitiva, diseñar una situación de aprendizaje requiere que desde los principios generales y pedagógicos de la
Etapa se alineen los elementos curriculares en favor del desarrollo de las competencias mediante la realización de
tareas y actividades significativas y motivadoras, que se ajusten a las necesidades, las características y los
diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado. La puesta en práctica de sucesivas situaciones de aprendizaje
convenientemente secuenciadas, partiendo de una o varias competencias específicas de una o varias materias,
tomando siempre como referencia el Perfil competencial al término de segundo curso y el Perfil de salida al
término de la Enseñanza Básica y considerando la transversalidad de las competencias y saberes, permite que el
aprendizaje sea transferible a cualquier contexto personal, social y académico de la vida del alumnado y, por lo
tanto, sentar las bases del aprendizaje permanente.

Como objetivo prioritario en las tareas del Departamento de Inglés para este curso 22/23 es la elaboración de
estas Situaciones de Aprendizaje para 1º y 3º de ESO



 PRINCIPIOS METODOLÓGICOS GENERALES



Por todo esto, el profesorado del departamento acuerda establecer las siguientes estrategias, organizadas y
planificadas de manera consciente y reflexiva.

Uso de  la plataforma Google Workspace.

Esta plataforma supone una magnifica herramienta para todo tipo de actividades. En concreto actividades de
refuerzo y de profundización.

Además, la incorporación de este tipo de herramientas al proceso de enseñanza es una realidad. En este sentido,
destacar que el Centro se encuentra inmerso en el Plan de Transformación Digital Educativa.

Uso del Portfolio.

El departamento hará uso del portfolio, que aporta información extensa sobre el aprendizaje del alumnado,
refuerza la evaluación continua y permite compartir resultados de aprendizaje. El portfolio es una herramienta
motivadora para el alumnado que potencia su autonomía y desarrolla su pensamiento crítico y reflexivo. En el caso
de nuestra asignatura, todos los alumnos/as realizarán un portfolio donde incluirán seis composiciones escritas de
todos los temas que se verán durante el curso; en ese portfolio incluirán todos los contenidos (gramaticales y
léxico-discursivos) que han estudiado a lo largo del curso. En cuanto a la extensión máxima de las composiciones
que los alumnos deben entregar, el Departamento de Inglés ha consensuado que las composiciones de los
alumnos/as de 1ºy 2º de ESO deben tener una extensión de 80 mínimo- 100 máximo de palabras y las
composiciones de los alumnos de 3º y 4º de ESO deberán tener una extensión de 100 a 120 palabras (para ello el
Departamento de Inglés ha tenido en cuenta las indicaciones establecidas a este respecto por el Marco Común
Europeo de Referencia para las Lenguas).


5. Atención a la diversidad y a las diferencias individuales:        

ASPECTOS RELACIONADOS CON EL PROGRAMA DE MEJORA DE LOS APRENDIZAJES Y EL
RENDIMIENTO 

Se entiende por atención a la diversidad el conjunto de actuaciones y medidas educativas que garantizan la mejor
respuesta a las necesidades y diferencias de todos y cada uno de los alumnos y alumnas en un entorno inclusivo,
ofreciendo oportunidades reales de aprendizaje en contextos educativos ordinarios.




R
ef

.D
oc

.: 
In

fP
ro

D
id

Lo
m

Lo
e_

V
2

Consejería de Desarrollo Educativo y F.P.
C

ód
.C

en
tr

o:
 2

17
00

35
6

F
ec

ha
 G

en
er

ac
ió

n:
 1

3/
06

/2
02

3 
18

:5
3:

43

26Pág.: de

I.E.S. Estuaria

61

El conjunto de actuaciones educativas de atención a la diversidad estará dirigido a dar respuesta a las diferentes
capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones, intereses, situaciones socioeconómicas y culturales,
lingüísticas y de salud del alumnado, con la finalidad de facilitar la adquisición de las competencias clave y el logro
de los objetivos de la etapa y no podrán, en ningún caso, suponer una discriminación que le impida alcanzar la
titulación de Educación Secundaria Obligatoria.  

La normativa reguladora de este apartado se concreta en:

.-la Orden de 15 de enero de 2021 que regula determinados aspectos de la atención a la diversidad en su
Capítulo III 

.-el Decreto182/2020, de 10 de noviembre que modifica al Decreto 111/2016 de 14 de junio

.-Ley Orgánica 2/2006, de Educación, modificada por la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre

.-Las Instrucciones de 8 de marzo de 2017 por las que se actualiza el protocolo de detección, identificación del
alumnado de necesidades específicas de apoyo educativo y organización de la respuesta educativa, en su
Apartado 7 Organización de la Respuesta Educativa.

Dentro de las medidas de atención a la diversidad previstas para la educación secundaria en la Orden de 15 de
enero de 2021 existen tres categorías: que dan lugar a distintos tipos de atención educativa, distinguiéndose entre:


Medidas Generales de atención a la Diversidad

Programas de atención a la Diversidad

Medidas Específicas de atención a la Diversidad



MEDIDAS GENERALES: 



Se consideran medidas generales de atención a la diversidad las diferentes actuaciones de carácter ordinario,
definidas por el centro en su proyecto educativo, que se orientan a la promoción del aprendizaje y del éxito escolar
de todo el alumnado.



 PROGRAMAS DE REFUERZO DEL APRENDIZAJE

Estarían:

- Los Programas de Refuerzo del Aprendizaje

- Los Programas de Refuerzo de materias generales del bloque de asignaturas troncales de 4º ESO.

- Programas de Profundización.

- PMAR.



PROGRAMAS DE REFUERZO DEL APRENDIZAJE:



Alumnado destinatario:

- No haya promocionado de curso.

- Aún promocionado de curso, no supere alguna de las materias o ámbitos del curso anterior.

- A juicio del tutor/a, el departamento de orientación y /o el equipo docente, alumnado que presente dificultades en
el aprendizaje.



Características:

- Asegurar los aprendizajes de las materias.

- Se desarrollarán en el horario lectivo correspondiente a la materia.



Para este alumnado la atención educativa a nivel de aula se basará en:



Organización de los Espacios y los Tiempos:

A nivel de aula, la organización de espacios y tiempos se tendrán en cuenta las posibles necesidades educativas
del alumnado.

Organización de los espacios:

Ubicación cercana al docente.

Espacios correctamente iluminados.

Espacios de explicación que posibiliten una adecuada interacción con el grupo clase.

Distribución de espacios que posibiliten la interacción entre iguales.

Pasillos lo más amplios posibles (dentro del aula).

Ubicación del material accesible a todo el alumnado.

Organización de los tiempos, la clave reside en la flexibilidad, lo que significa contar con flexibilidad horaria para
permitir que las actividades y tareas propuestas se realicen a distintos ritmos, es decir, alumnado que necesitará
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más tiempo para realizar la misma actividad o tarea que los demás y otros que requerirán tareas de
profundización, al ser, previsiblemente, más rápidos en la realización de las actividades o tareas propuestas para
el todo el grupo.



Actividades:

- Actividades adaptadas o seleccionadas de las comunes que realizará el resto del alumnado del grupo.

- Simplificar las instrucciones sobre las tareas.

- Secuenciar de menor a mayor complejidad procesos y actividades.

- Dividir las tareas muy largas en sub-tareas.

- Aumentar el tiempo de realización de las actividades.



Metodología:

- Aprendizaje por proyectos, por descubrimiento, flipped classroom

- Presentar la tarea con apoyo visual.

- Uso del ordenador, pizarra digital para presentación de contenidos.

- Proporcionar al estudiante una breve lista de conceptos clave antes de empezar la U.D.

- Facilitar los procesos de abstracción: presentación de actividades, materiales y/o información de forma concreta
y diversa.



Procedimientos e Instrumentos de Evaluación:



1. Métodos de evaluación alternativos a las pruebas escritas. 

La observación diaria del trabajo del alumnado

Utilización de diversos instrumentos de evaluación como portafolios, registros anecdóticos, diarios de clase, listas
de control, escalas de estimación.

Realización de pruebas orales, especialmente en aquellos casos en los que el alumnado presente dificultades en
el lenguaje escrito.

b) Adaptaciones en las pruebas escritas. 

Adaptaciones de formato:

- Realización de la prueba haciendo uso de un ordenador.

- Presentación de las preguntas de forma secuenciada y separada.

- Presentación de los enunciados de forma gráfica o en imágenes además de a través de un texto escrito. 

- Exámenes con texto ampliado (tamaño de fuente, tipo de letra, grosor...).

- Selección de aspectos relevantes y esenciales del contenido que se pretende que el alumno o la alumna
aprendan (se trata de hacer una prueba escrita solo con lo básico que queremos que aprendan).

- Sustitución de la prueba escrita por una prueba oral o una entrevista.

- Lectura de las preguntas por parte del profesor o profesora. 

- Supervisión del examen durante su realización (para no dejar preguntas sin responder, por ejemplo). 

Adaptaciones de tiempo: determinados alumnos y alumnas necesitarán más tiempo para la realización de una
prueba escrita.





PROGRAMAS DE PROFUNDIZACIÓN



Alumnado destinatario:

- Alumnado altamente motivado para el aprendizaje.



Características:

 Estos programas consistirán en un enriquecimiento de los contenidos del currículo ordinario sin modificación de
los criterios de evaluación.

 Se desarrollará en el horario lectivo de la materia objeto de enriquecimiento.



Actuaciones:

- Metodología flexible y abierta: Aprendizaje por descubrimiento, aprendizaje cooperativo, ¿

- Organizar los espacios y los tiempos de forma flexible, de manera que los alumnos/as puedan trabajar a distintos
ritmos.

- Facilitar la autonomía en el aprendizaje: apoyar las iniciativas o proyectos que surjan de manera espontánea,
facilitar la adquisición de estrategias de búsqueda de información y planteamiento de preguntas.

- Potenciar el pensamiento divergente e independiente en el alumnado: animarles a buscar múltiples soluciones a
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los problemas.

- Proporcionar al alumnado propuestas de trabajo abiertas, con actividades de diferente grado de dificultad en su
realización y que permitan diferentes tipos de respuesta.

- Proponer actividades que permitan diferentes posibilidades de ejecución o expresión.



PMAR



Se desarrollará teniendo presente lo recogido en el Programa Base desarrollado dentro del Plan de Atención a la
Diversidad.

En dicho programa base quedan recogidos los siguientes elementos:

a) La estructura del programa para cada uno de los cursos. 

b) Los criterios y procedimientos seguidos para la incorporación del alumnado al programa. 

c) La programación de los ámbitos con especificación de la metodología, contenidos y criterios de evaluación
correspondientes a cada una de las materias de las que se compone cada ámbito y su vinculación con los
estándares de aprendizaje evaluables correspondientes. 

d) La planificación de las actividades formativas propias de la tutoría específica. 

e) Los criterios y procedimientos para la evaluación y promoción del alumnado del programa. 





 MEDIDAS ESPECÍFICAS:



Se considera atención educativa diferente a la ordinaria la aplicación de medidas específicas (de carácter
educativo y/o de carácter asistencial) que pueden o no implicar recursos específicos (personales y/o materiales),
destinadas al alumnado que presenta necesidades educativas especiales; dificultades del aprendizaje; altas
capacidades intelectuales; así como el alumnado que precise de acciones de carácter compensatorio.

Se consideran medidas específicas de atención a la diversidad las diferentes propuestas y modificaciones en los
elementos organizativos y curriculares de tratamiento personalizado para que el alumnado con NEAE pueda
alcanzar el máximo desarrollo de sus capacidades.

Son coordinadas por el tutor/a, con el asesoramiento del departamento de orientación y desarrolladas por cada
miembro del Equipo Educativo y recogidas en el Módulo de Gestión de la Orientación de Séneca.



Para el presente curso escolar 2022/2023 el alumnado que presenta NEAE es el siguiente:



Grupo                         Alumnado NEAE
Medida

2º ESO A                  DIA: TDHA (atención)                                                                                                 Programa
de Refuerzo del Aprendizaje

2º ESO B                  NEE: TEA (asperger)
Programa de Refuerzo del Aprendizaje

2º ESO C                  NEE: TEA (asperger)
Programa de Refuerzo del Aprendizaje

                                  NEE: TDAH (atención)                                                                                                 Programa
de Refuerzo del Aprendizaje

                                  AACC Talento Complejo
Programa de Profundización

2º ESO D                  DIA: Dislexia / Disortografía
Programa de Refuerzo del Aprendizaje

                                  NEE: TEL (trastorno del lenguaje)

                                         DIA: TDHA (atención)
Programa de Refuerzo del Aprendizaje

2º ESO E                  NEE: TDHA (hiperactividad)                                                                                         Programa
de Refuerzo del Aprendizaje

                                  DIA: Capacidad Intelectual Límite
Programa de Refuerzo del Aprendizaje

4º ESO A                  DIA: Capacidad Intelectual Límite                                                                                 Programa
de Refuerzo del Aprendizaje

4º ESO B                  NEE: TEA (asperger)
Programa de Refuerzo del Aprendizaje

4º ESO C                  AACC: Talento Complejo
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                                         NEE: Disfemia
Programa de Profundización

                                  NEE: TDAH (atención)                                                                                                 Programa
de Refuerzo del Aprendizaje

                                  AACC: Talento Complejo
Programa de Profundización

                                  AACC: Talento Complejo
Programa de Profundización






6.  Materiales y recursos:             
En primero de la ESO trabajaremos tanto con el libro en formato papel como con el libro digital Think Ahead 1 para
1º de ESO, de la editorial Burlington Book.

Think Ahead for ESO es un método basado en módulos que supone todo un desafío y proporciona a los
alumnos/as las capacidades comunicativas en inglés necesarias para el siglo XXI. El método comprende un
vocabulario y una gramática amplios, además de integrar habilidades a través de pequeñas tareas que desarrollan
todas las capacidades productivas y permiten a los alumnos/as expresarse de manera competente en la lengua
inglesa. Además, cubre todos los estándares requeridos de comprensión y producción oral y escrita. Asimismo,
integra contenido interdisciplinar y cultural de una manera natural. Think Ahead for ESO es compatible con los
niveles A1+/B1+ del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas.

Think Ahead for ESO facilita la adquisición de las competencias clave tales como la competencia para aprender a
aprender, competencia digital, sentido de iniciativa y espíritu emprendedor, y conciencia y expresiones culturales.
Se proporcionará al alumnado claves digitales para poder instalarse el formato digital de su libro, además del
Workbook de ThinkAhead, IS Interactive Student y WordApp  en sus dispositivos electrónicos. Los alumnos podrán
trabajar en casa con su libro en formato digital y El Learning Management System (LMS) online permitirá a los
profesores seguir el trabajo de cada estudiante.

Los alumnos que no dispongan de ordenador podrán tomarlos prestados del centro, subsanando así, en la medida
de lo posible, la brecha digital de nuestro alumnado.

El Workbook de Think Ahead for ESO incluye una sección de consulta de vocabulario Vocabulary Reference con
un glosario bilingüe que contiene el vocabulario y lenguaje funcional de cada módulo, una sección Language
Resource con un apéndice gramatical cuyas explicaciones están en castellano y los ejemplos en los dos idiomas y
con una lista de verbos irregulares, una sección Writing Guide con una guía de escritura y una sección Learning
Competences con tablas para que los alumnos se autoevalúen.

Los contenidos de IC Interactive Classroom están integrados en el Student¿s Book de Think Ahead para la
enseñanza continua. IC Interactive Classroom incluye Communication and Life Skills Videos para mejorar las
habilidades comunicativas, Culture Videos que ofrecen contenido real y adaptado a cada nivel, Literature Videos
que incluyen fragmentos de animación literarios y Slideshows para la mejora del aprendizaje a través de
presentaciones culturales. Además, IC Interactive Classroom incluye Grammar Animations que aportan apuntes
visuales para el aprendizaje de nuevos contenidos gramaticales, Vocabulary Presentations que ayudan a la
presentación y a la práctica de léxico nuevo, un Quick Test al final de cada sección (A, B, C), Games que sirven
para revisar la gramática y el vocabulario de una manera divertida, Extra Practice que proporciona ejercicios
adicionales de gramática y vocabulario interactivos y Speaking Exam Practice que ofrece práctica estructurada
para los exámenes CEF. Para obtener más información sobre IC Interactive Classroom, consulta las páginas IX-
XIII del Teacher¿s Manual.

IS Interactive Student incluye diferentes herramientas para ayudar al aprendizaje de los estudiantes: Flipped
Classroom proporciona a los alumnos/as la oportunidad de preparar las actividades de vocabulario y gramática
antes de asistir a clase. Wordlist and Activities incluye una lista interactiva de palabras y actividades para practicar
la ortografía y el vocabulario. Extra Practice cuenta con ejercicios autocorregibles para practicar el vocabulario y la
gramática estudiados en el Student¿s Book y cubre todos los requisitos del nuevo currículum oficial. Dialogue
Builders ofrece multitud de actividades para practicar lenguaje funcional. Techno Help proporciona ayuda y
recursos para hacer los proyectos online del Student¿s Book. Communication, Life Skills, Culture and Literature
Videos permiten a los alumnos/as acceder a los vídeos para que puedan verlos en casa. El Learning Management
System  (LMS) online permite a los profesores seguir el trabajo de cada estudiante.

WordApp ofrece a los alumnos/as la posibilidad de trabajar con listas interactivas de palabras en el teléfono móvil y
les permite practicar y consolidar el vocabulario en el momento en que quieran.

Además, en la página web de Burlington Books (www.burlingtonbooks.es/thinkahead) los alumnos/as encontrarán
el apartado Student's Zone donde se encuentran las grabaciones en formato mp3 de los textos del Student¿s
Book, así como los ejercicios de comprensión oral con sus transcripciones y los dictados del Workbook.
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Para el profesor/a, Think Ahead for ESO 3 incluye un Teacher's Manual con páginas intercaladas repleto de
información cultural e interdisciplinar; un Teacher's All-in-One Pack con amplio material de apoyo fotocopiable; y
una gran variedad de recursos digitales en la Teacher's Zone de www.burlingtonbooks.es, entre ellos Interactive
Whiteboard Materials con un Student's Book y un Workbook interactivos, Test Factory and Other Editable
Resources, Burlington ESO Grammar Factory y Burlington ESO Culture Bank.

Think Ahead for ESO es un curso claramente estructurado que se centra en el desarrollo de las competencias
lingüísticas productivas para una comunicación efectiva. Acerca el mundo real al aula de la ESO para que los
alumnos/as reflexionen, no dejen de estar motivados y se expresen en inglés de forma sencilla y natural.

Componentes del curso

PARA EL ESTUDIANTE:

Student's Book

Una unidad introductoria para repasar el vocabulario, la gramática, las estrategias de escritura y el lenguaje de
clase básicos.

Seis módulos claramente estructurados, divididos en tres secciones que culminan en una tarea.

Tres secciones de repaso con ejercicios de vocabulario y gramática acumulativos, una página para comprobar las
capacidades aprendidas y una página de literatura.

 Contenido cultural e interdisciplinar integrado en las actividades del módulo.

Énfasis en el aprendizaje y la ampliación de vocabulario.

Ejercicios de comprensión y expresión orales frecuentes.

Un proyecto colaborativo en cada módulo, incluyendo una actividad Techno Option.

Una página Life Extra Skills en cada módulo, centrada en situaciones comunicativas de la vida real.

Un apéndice para trabajar en parejas (Pairwork Appendix).

Grammar Lab, con cuadros gramaticales completos y actividades adicionales para practicar y repasar la
gramática.

Un apéndice de pronunciación con ejercicios adicionales (Pronunciation Appendix).

Lista de verbos irregulares.

Culture Magazine, una sección cultural e interdisciplinar.

Workbook

Una sección de introducción.

Seis módulos con ejercicios graduados de vocabulario y gramática, textos de lectura, ejercicios de comprensión
oral, diálogos para completar, práctica adicional de escritura, Progress Check, Standards Check y Self-Evaluation.
Un glosario y una lista de lenguaje funcional con su transcripción fonética y traducciones en castellano.



Un apéndice gramatical con las explicaciones en castellano y ejemplos bilingües.

Una lista de verbos irregulares traducidos al castellano.

Una Writing Guide con pautas paso a paso que facilitarán la autocorrección.

Cuadros de autoevaluación del estudiante en la sección Learning Competences.

Interactive Student

Flipped Classroom con presentaciones de vocabulario y animaciones gramaticales.

Listas de palabras y actividades.

Extra Practice (vocabulario y gramática).

Dialogue Builders: práctica del lenguaje funcional mediante diálogos.

Techno Help: ayuda y recursos para realizar los proyectos colaborativos.

Vídeos (Communication, Life Skills, Culture y Literature).

Audios del Workbook.

WordApp

Práctica y consolidación de vocabulario a través de listas léxicas interactivas en el teléfono móvil del alumno.

Página web de Think Ahead for ESO  Student's Zone

Todas las grabaciones de los textos del Student's Book, los ejercicios de comprensión oral del Workbook con sus
transcripciones y los dictados del Workbook en formato mp3.

PARA EL PROFESOR/A: 

Teacher's Manual

Una presentación del curso y sus componentes.

Directrices del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas.

Una sección de evaluación.

Resumen del curso.

Notas didácticas claras, concisas e intercaladas con las páginas del Student¿s Book, donde se destacan sobre un
fondo de color las referencias a otros componentes del curso para facilitar la preparación de las clases.

Las respuestas a los ejercicios del Student's Book.
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Información sociocultural e interdisciplinar sobre los temas que se tratan en el Student's Book.

Actividades de refuerzo y ampliación.

Transcripción de los ejercicios de comprensión oral.

Actividades opcionales de comprensión oral.

Cuadros fotocopiables del Student's Book para facilitar el trabajo en clase (disponibles también en la página web
de Burlington Books: www.burlingtonbooks.es/thinkahead3).

Las respuestas a los ejercicios del Workbook.

Teacher's All-in-One Pack

Una sección de exámenes (Tests) que consta de:

- Tablas de estándares de aprendizaje con los estándares de evaluación cubiertos en cada test.

- Un examen de diagnóstico (Diagnostic Test) y hojas de repaso (Revision Worksheets).

- Dieciocho tests de secciones (uno por cada sección de los módulos, A, B y C), también disponibles como Quick
Test en la Interactive Whiteboard.

- Seis tests para los módulos (Module Tests) con dos niveles de dificultad.

- Tres exámenes trimestrales (Term Tests) con dos niveles de dificultad.- Dos exámenes finales (Final
Tests).Todos los tests para los módulos, trimestrales y finales se dividen en dos partes: un test de vocabulario y
gramática, y un test para evaluar la comprensión oral y escrita, y los estándares de producción.

- Tres exámenes de competencias clave (Key Competences Tests).

- La clave de respuestas.

 Una sección de atención a la diversidad que incluye:

- Tres hojas fotocopiables por módulo con práctica adicional de las estructuras gramaticales y del vocabulario
(Extra Practice).

- Una hoja fotocopiable por módulo para que amplíen los conocimientos adquiridos (Extension, también disponible
como Extra Practice en la Interactive Whiteboard).

- La clave de respuestas.

Una sección de actividades orales adicionales para realizar en pareja (Extra Speaking) con clave de respuestas.

- La clave de respuestas.

Una sección Video Worksheets fotocopiable, que incluye una página cultural por módulo con ejercicios de
comprensión y enriquecimiento acompañando al vídeo Culture y una página Life Skills por módulo con ejercicios
de comprensión y lenguaje funcional acompañando al vídeo Life Skills.

Las grabaciones de todos los ejercicios de comprensión oral están disponibles en la página web de Burlington
Books (también en CD bajo pedido).

Recursos digitales para el profesor/a (disponibles en la Teacher's Zone de www.burlingtonbooks.es)

 Interactive Whiteboard Materials, que incluyen las versiones digitales completamente interactivas del Student's
Book y el Workbook para profesores que trabajan con pizarras interactivas o que están en una clase digital 1x1.

Los contenidos de la Interactive Classroom están integrados en el Student's Book digital e incluyen:

- Communication Videos: actividades para mejorar la comprensión y la producción oral.

- Life Skills Videos: actividades de comprensión y producción oral centradas en el lenguaje funcional de
situaciones cotidianas.

- Culture Videos: interesante contenido real adaptado al nivel lingüístico de la ESO con actividades de
comprensión escrita.

- Literature Videos: fragmentos de animación literarios para fomentar el interés de los alumnos/as.

- Slideshows: presentaciones sobre temas culturales para potenciar el aprendizaje de los alumnos/as.

- Vocabulary Presentations: listas de palabras con audio y su traducción al castellano que ayudan a aprender y
evaluar vocabulario.

- Grammar Animation: animaciones con las que se trabajan de forma divertida y visual las estructuras
gramaticales, el orden de las palabras y otros puntos gramaticales.

- Quick Tests: forma rápida de evaluar a los alumnos en cada sección de un módulo.

- Extra Practice: práctica interactiva adicional de vocabulario y gramática.

- Games: forma divertida de repasar vocabulario y gramática.

- Speaking Extra Practice: ejercicios estructurados basados en el examen CEF.

Sistema de gestión del aprendizaje (LMS), para llevar un seguimiento del progreso de los alumnos/as de forma
interactiva.

Test Factory and Other Editable Resources, con todo el material del Teacher's All-in-One Pack en formato
editable.

Burlington ESO Grammar Factory, para generar exámenes de práctica gramatical automáticamente o para
prepararlos personalmente.

 Burlington ESO Culture Bank, con pantallas y preguntas culturales e interdisciplinares.

Grabaciones del Student's Book, el Workbook y el Teacher's All-in-One Pack (disponibles en CD bajo pedido).
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Clave de respuestas del Workbook, así como material fotocopiable del Student's Book.

Además de todo lo anterior, el profesorado del departamento acuerda el uso de  la plataforma Google Workspace.
Esta plataforma supone una magnifica herramienta para todo tipo de actividades. En concreto actividades de
refuerzo y de profundización.

Además, la incorporación de este tipo de herramientas al proceso de enseñanza es una realidad. En este sentido,
destacar que el Centro se encuentra inmerso en el Plan de Transformación Digital Educativa.






7.  Evaluación: herramientas y criterios de calificación:          
En la reunión de departamento llevada a cabo el día 21 de septiembre, concretamos los instrumentos de
evaluación para los cursos de 1º de la ESO con el fin de determinar en qué grado nuestros alumnos han alcanzado
los objetivos y competencias específicas propuestas para nuestra materia.

Siguiendo el nuevo marco normativo introducido por la LOMLOE, hemos de actualizar la manera de evaluar.
Debemos vincular los criterios a las competencias específicas porque de este modo podremos evaluar el
desempeño del alumno y no solo lo que sabe.  Esto hace necesario contar con una gran diversidad de
instrumentos de evaluación que nos permitan observar cómo el alumno progresa y se desenvuelve en directo. 

De este modo, concretamos los instrumentos de evaluación para cada una de las competencias específicas y sus
criterios de evaluación.



COMPETENCIA ESPECÍFICA 1 

Comprender e interpretar el sentido general y los detalles más relevantes de textos orales, escritos y multimodales
expresados de forma clara y en la lengua estándar, buscando fuentes fiables en soportes tanto analógicos como
digitales, y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades
comunicativas concretas

Criterios de evaluación

1.1. Iniciarse en la Interpretación y análisis del sentido global y de la información específica y explícita de textos
orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia personal y
próximos a su experiencia vital y cultural, propios de los ámbitos de las relaciones interpersonales, del aprendizaje,
de los medios de comunicación y de la ficción expresados de forma clara y en la lengua estándar a través de
diversos soportes analógicos y digitales. 

1.2. Iniciarse en la interpretación y valoración del contenido y los rasgos discursivos de textos orales, escritos y
multimodales breves y sencillos, propios de los ámbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de
comunicación social y del aprendizaje. 

1.3. Iniciarse en el proceso de seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y conocimientos más
adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido general, la información esencial y
los detalles más relevantes de los textos orales, escritos y multimodales; comenzar a interpretar elementos no
verbales; e iniciarse en la búsqueda y selección de información mediante la consulta en fuentes fiables. 

Instrumentos de evaluación

1.-Multiple Choice Listening Comprehension Test

2.-Multiple Choice Reading Comprehension Test

Habrá tres actividades para evaluar la compresión escrita y tres para evaluar la comprensión oral. Estas actividades
deberán estar graduadas de menor a mayor nivel de dificultad 



COMPETENCIA ESPECÍFICA 2 

Producir textos originales orales, escritos y multimodales, de extensión media, sencillos y con una organización
clara, buscando en fuentes fiables y usando estrategias tales como la planificación, la compensación o la
autorreparación, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y para responder a
propósitos comunicativos concretos.

Criterios de evaluación

2.1. Expresar oralmente de manera guiada, textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la
situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de
describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes analógicos y digitales, utilizando de forma
guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción. 

2.2. Iniciarse en la organización y redacción de textos breves, sencillos y comprensibles con aceptable claridad,
coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través
de herramientas analógicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para el alumnado y
próximos a su experiencia, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio. 

2.3. Iniciarse en el proceso de seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para
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planificar,  producir  y  revisar  textos  orales  y  escritos,  comprensibles,  coherentes  y  adecuados  a  las
intenciones comunicativas, las características contextuales y la tipología textual, basándose en el uso guiado de los
recursos físicos o digitales más adecuados en función de la tarea y las necesidades de cada momento, teniendo en
cuenta las personas a quienes va dirigido el texto.

Instrumentos de evaluación

1. Writing Test:  

Por lo que respecta a esta competencia, además de un examen propiamente dicho, el departamento hará uso del
Dossier de Writings (composiciones escritas) que aporta información extensa sobre el aprendizaje del alumnado,
refuerza la evaluación continua y permite compartir resultados de aprendizaje. Todos los alumnos/as realizarán un
dossier donde incluirán seis composiciones escritas de todos los temas que se verán durante el curso; en ese
dossier incluirán todos los contenidos (gramaticales y léxico-discursivos) que han estudiado a lo largo del curso. En
cuanto a la extensión máxima de las composiciones que los alumnos deben entregar, el Departamento de Inglés ha
consensuado que las composiciones de los alumnos/as de 1ºy 2º de ESO deben tener una extensión de 80 a 100
palabras, y las composiciones de los alumnos de 3º y 4º de ESO deberán tener una extensión de 100 a 120
palabras. Para ello el Departamento de Inglés ha tenido en cuenta las indicaciones establecidas a este respecto
por el Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas.



2. Oral Test

En cuanto a los exámenes orales, habrá uno o dos exámenes orales por trimestre, realizado por el profesor/a de
cada grupo. Además de este examen oral por trimestre, el IES Estuaria realiza al final de curso un examen oral
dentro del programa bilingüe. Suele coincidir con la semana anterior y posterior al puente del Rocío. El alumnado
será examinado en parejas por un tribunal compuesto por un profesor del departamento de inglés y otro profesor/a
perteneciente al equipo docente bilingüe del centro.  Seguiremos el formato del examen oral de Cambridge y
constará de tres partes. Según el MCERL el alumnado será examinado por los niveles que le asignen sus
profesores de inglés: A1, A2, B1 o B2.

COMPETENCIA ESPECÍFICA 3 

Interactuar con otras personas de manera oral y escrita con creciente autonomía, usando estrategias de
cooperación y empleando recursos analógicos y digitales, para responder a propósitos comunicativos concretos en
intercambios respetuosos con las normas de cortesía.

Criterios de evaluación

3.1. Iniciarse en la planificación y participación en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas cotidianos
próximos a su experiencia, a través de algunos soportes analógicos y digitales, apoyándose en recursos tales como
la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, mostrando interés y respeto por la cortesía lingüística y la
etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades e ideas de las y los interlocutores. 

3.2. Iniciarse en la selección y uso de algunas estrategias de cooperación adecuadas de forma guiada y en
entornos próximos, para iniciar, mantener y terminar la comunicación; tomar y ceder la palabra; y solicitar y formular
aclaraciones y explicaciones en situaciones cercanas a su entorno personal y familiar. 

Instrumentos de evaluación

1. Role Play

2. Complete a dialogue

3. Ask and answer

COMPETENCIA ESPECÍFICA 4

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, tanto en un contexto oral como escrito, usando estrategias
y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir información de
manera eficiente, clara y responsable.

Criterios de evaluación

4.1. Aprender a inferir y reformular textos para explicar, de manera guiada, conceptos y comunicaciones breves y
sencillas en situaciones conocidas en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por las y los
interlocutores y por las lenguas empleadas, e interés por aplicar diferentes métodos y estrategias de aprendizaje
cooperativas para participar en la solución de problemas de intercomprensión, apoyándose en algunos recursos y
soportes analógicos y digitales.

4.2. Iniciarse, de forma guiada, en la aplicación de estrategias básicas que ayuden a facilitar la comprensión,
reformulación, explicación y producción de información y la comunicación, adecuadas a las intenciones
comunicativas, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de las necesidades de cada momento.

Instrumentos de evaluación

Interpretar o explicar una infografía, un texto, un folleto, una conversación, etc. Algún trimestre lo haremos
oralmente y otro por escrito. 



COMPETENCIA ESPECÍFICA 5

Ampliar y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas, analizando sus similitudes y
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diferencias, reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y
conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas y ampliar las estrategias
de aprendizaje en las distintas lenguas.

Criterios de evaluación

5.1. Iniciarse en la comparación y contraste de las similitudes y diferencias básicas entre distintas lenguas, a partir
de repertorios lingüísticos personales simples, reflexionando de manera gradualmente autónoma sobre su
funcionamiento.

5.2.  Utilizar y diferenciar los conocimientos básicos y estrategias simples de mejora de la capacidad de comunicar
y de aprender la lengua extranjera, a partir de situaciones sencillas con apoyo de otros participantes y de
herramientas analógicas y digitales básicas para la comprensión, producción y coproducción oral y escrita.

5.3. Identificar y registrar, siguiendo modelos simples, los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua
extranjera a nivel oral y escrita, seleccionando de forma guiada las estrategias más eficaces para superar esas

dificultades y progresar en su aprendizaje, realizando actividades de autoevaluación y coevaluación básicas, como
las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje con soporte analógico o
digital, haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos con otros en un contexto similar de
aprendizaje colaborativo.

Instrumentos de evaluación

Frases para traducir de inglés a español o viceversa

Examen de vocabulario que incluirá la siguiente tipología de ejercicios: 

1. Synonyms /Opposites.

2. Word Formation.

3. Odd One Out.

4. Match the words with the following definitions.

5. Write a sentence with the following word / words.

6. Prepositional/ Phrasal Verbs

     6.1 Multiple Choice Activity

     6.2 Write the Preposition

7. Classify the vocabulary into a chart (1ESO)

8. Find in the text the word that matches the following definition.

9. Cloze Test. Complete the sentence with a suitable word.

10. Phonetic Transcription / Which word has the following sound /____/?



Examen de gramática que incluirá la siguiente tipología de ejercicios:

1. Fill in the gap with the correct form of the verb in brackets.

2. Multiple choice activity (four/ five different verb forms)

Choose the correct verb tense.

3. Join the sentences with an appropriate linker. Do not use AND or BUT.

4. Rephrasing / Sentence transformation (Rewrite this sentence without changing its original meaning).

5. Translate this sentence into English.

6. Complete the following sentence.

7. Use the words in the boxes to make a meaningful sentence. Use ALL and ONLY the words in the boxes without
changing their form.

8. Turn the following sentence into Reported Speech.

9. Turn the following sentence into Passive.

10. Join the following sentences using a relative pronoun.

11. Error Correction. Correct the mistake(s) in the following sentence.

12. Give a question for the following sentence.



COMPETENCIA ESPECÍFICA 6 

Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística, a partir de la lengua extranjera,
identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma
empática y respetuosa en situaciones interculturales y para fomentar la convivencia.

Criterios de evaluación

6.1. Actuar de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales básicas, construyendo vínculos entre las
diferentes lenguas y culturas y rechazando cualquier tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo en contextos
comunicativos cotidianos y fomentando la convivencia. 

6.2. Iniciarse en el conocimiento y la aceptación de la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países
donde se habla la lengua extranjera, reconociéndola como fuente de enriquecimiento personal y mostrando interés
por compartir elementos culturales y lingüísticos básicos propios y ajenos que fomenten la sostenibilidad y la
democracia.  
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6.3. Iniciarse en la aplicación, de forma guiada, de estrategias básicas para comprender, explicar y apreciar la
diversidad lingüística, cultural y artística, usando la lengua extranjera como instrumento de intercambio cultural,
atendiendo a valores eco sociales y democráticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad. 

Instrumentos de evaluación

Situación de Aprendizaje propuesta para cada trimestre, cultural Project o culture video Test. 



La actitud, entendida no sólo como buen comportamiento por parte del alumno/a, sino como interés o, grado de
participación e implicación y valoración del aprendizaje, no será un elemento a evaluar pero sí se llevará una
observación y registro de la misma para informar al alumnado y a sus familias, ya que generalmente es causa
directa de la calidad del proceso de aprendizaje, y sí será motivo de posibles sanciones en caso de una actitud
negativa.

La totalidad de los criterios de evaluación contribuyen en la misma medida, al grado de desarrollo de la
competencia específica, por lo que tendrán el mismo valor a la hora de determinar el grado de desarrollo de la
misma. El tipo de evaluación que se va a realizar en nuestro departamento es aritmética. Todos los criterios
contribuyen en la misma medida al grado de desarrollo de las competencias específicas y tendrán el mismo valor.
Para la evaluación, se establecerán indicadores de logro de los criterios de evaluación con grados de desempeño
(insuficiente, suficiente, bien, notable y sobresaliente).

Insuficiente: No consigue adquirir las competencias específicas y criterios de evaluación con eficacia para la
comunicación lingüística.

Suficiente: Adquiere de forma básica las competencias específicas y responde a los criterios de evaluación.

Bien: Logra manejar los conceptos con relativa soltura para el desarrollo de las competencias específicas,
atendiendo a los requerimientos de los criterios de evaluación.

Notable: Consigue adquirir las competencias específicas y llevar a cabo la comunicación lingüística con soltura así
como los criterios de evaluación.

Sobresaliente: Adquiere las competencias específicas y es capaz de llevar a cabo la comunicación lingüística con
eficacia, así como conseguir los criterios de evaluación.

Como ya hemos dicho con anterioridad, los criterios de evaluación y las competencias específicas tendrán el
mismo peso en la evaluación, teniendo en cuenta la evaluación inicial del alumnado, así como su contexto personal
y escolar, sus necesidades y capacidades. La evaluación inicial de este curso será competencial, basada en la
observación, tendra¿ como referente las competencias específicas de las materias o ámbitos, y será contrastada
con los descriptores operativos del Perfil competencial y el Perfil de salida que servirán de referencia para la toma
de decisiones.




8.  Actividades complementarias:          
1. Celebración del Día Europeo de las Lenguas.  Ultima semana de septiembre

2. Halloween: concurso de calabazas, disfraces y decoración de aulas para primer ciclo de la ESO. Ultima semana
de octubre

3. Charla Cultural a cargo de la Editorial Burlington Books. Fecha por determinar

4. Actividades y juegos para celebrar Acción de Gracias y Black Friday :23-24 de noviembre 2023

5. Festival de cine Iberoamericano: 14, 15, 16 y 17 de noviembre 2023

6. Actividades varias, especialmente canciones para sensibilizarnos y actuar contra la violencia de género :25 de
noviembre 2023

7. Concurso de tarjetas de felicitación navideñas para primer ciclo. Final primer trimestre 2023

8. Celebración del Día de la Paz. - Héroes de paz. -Todos los niveles Final enero 2023

9. Concurso de tarjetas de San Valentín. - Primer ciclo ESO. Mes de febrero 2023

10. Día de la mujer: Trabajos varios sobre mujeres destacadas en la literatura y en la vida social y cultural de los
países de habla inglesa 8 de marzo de 2023

11. Visita Dinamizada al Barrio Obrero 1ºESO.Marzo de 2023

12. Excursión al legado inglés en Riotinto (Huelva) 1º ESO. Marzo de 2023



 



Observaciones:   Estaremos abiertos y predispuestos a cualquier actividad complementaria y extraescolar que
durante el presente curso escolar se presente como interesante para llevar a cabo puntualmente en un momento
determinado y según las posibilidades coyunturales del profesorado y de los grupos de clase participantes.


9.  Descriptores operativos:
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Competencia clave: Competencia digital.

Competencia clave: Competencia plurilingüe.

Competencia clave: Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia clave: Competencia en conciencia y expresión culturales.

Descriptores operativos:

Descriptores operativos:

Descriptores operativos:

Descriptores operativos:

CD1. Realiza, de manera autónoma, búsquedas en internet, seleccionando la información más adecuada y
relevante, reflexiona sobre su validez, calidad y fiabilidad y muestra una actitud crítica y respetuosa con la
propiedad intelectual.
CD2. Gestiona su  entorno personal digital de aprendizaje, integrando algunos recursos y herramientas digitales e
iniciándose en la búsqueda y selección de estrategias de tratamiento de la información, identificando la más
adecuada según sus necesidades para construir conocimiento y contenidos digitales creativos.
CD3. Participa y colabora a través de herramientas o plataformas virtuales que le permiten interactuar y
comunicarse de manera adecuada a través del trabajo cooperativo, compartiendo contenidos, información y datos,
para construir una identidad digital adecuada, reflexiva y cívica, mediante un uso activo de las tecnologías
digitales, realizando una gestión responsable de sus acciones en la red.
CD4. Conoce los riesgos y adopta, con progresiva autonomía, medidas preventivas en el uso de las tecnologías
digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, tomando conciencia de
la importancia y necesidad de hacer un uso crítico, responsable, seguro y saludable de dichas tecnologías.
CD5. Desarrolla, siguiendo indicaciones, algunos programas, aplicaciones informáticas sencillas y determinadas
soluciones digitales que le ayuden a  resolver problemas concretos y hacer frente a posibles retos propuestos de
manera creativa, valorando la contribución de las tecnologías digitales en el desarrollo sostenible, para poder
llevar a cabo un uso responsable y ético de las mismas.

CP1. Usa con cierta eficacia una lengua, además de la lengua o lenguas familiares, para responder a necesidades
comunicativas breves, sencillas y predecibles, de manera adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
situaciones y contextos cotidianos y frecuentes de los ámbitos personal, social y educativo.
CP2. A partir de sus experiencias, utiliza progresivamente estrategias adecuadas que le permiten comunicarse
entre distintas lenguas en contextos cotidianos a través del uso de transferencias que le ayuden a ampliar su
repertorio lingüístico individual.
CP3. Conoce, respeta y muestra interés por la diversidad lingüística y cultural presente en su entorno próximo,
permitiendo conseguir su desarrollo personal y valorando su importancia como factor de diálogo, para mejorar la
convivencia y promover la cohesión social.

CPSAA1. Toma conciencia y expresa sus propias emociones afrontando con éxito, optimismo y empatía la
búsqueda de un propósito y motivación para el aprendizaje, para iniciarse, de manera progresiva,  en el
tratamiento y la gestión de los retos y cambios que surgen en su vida cotidiana y adecuarlos a sus propios
objetivos.
CPSAA2. Conoce los riesgos más relevantes para la salud, desarrolla hábitos encaminados a la conservación de
la salud física, mental y social (hábitos posturales, ejercicio físico, control del estrés¿), e identifica conductas
contrarias a la convivencia, planteando distintas estrategias  para abordarlas.
CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones, experiencias y comportamientos de las demás personas y
reflexiona sobre su importancia en el proceso de aprendizaje, asumiendo tareas y responsabilidades de manera
equitativa, empleando estrategias cooperativas de trabajo en grupo dirigidas a la consecución de objetivos
compartidos.
CPSAA4. Reflexiona y adopta posturas críticas sobre la mejora de los procesos de autoevaluación que intervienen
en su aprendizaje, reconociendo el valor del esfuerzo y la dedicación personal, que ayuden a favorecer la
adquisición de conocimientos, el contraste de información y la búsqueda de conclusiones relevantes.  
CPSAA5. Se inicia en el planteamiento de objetivos a medio plazo y comienza a desarrollar  estrategias que
comprenden la auto y coevaluación y la retroalimentación para mejorar el proceso de construcción del
conocimiento a través de la toma de conciencia de los errores cometidos.

CCEC1. Conoce y aprecia con sentido crítico los aspectos fundamentales del patrimonio cultural y artístico,
tomando conciencia de la importancia de su conservación, valorando la diversidad cultural y artística como fuente
de enriquecimiento personal.
CCEC2. Reconoce, disfruta y se inicia en el análisis de las especificidades e intencionalidades de las
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Competencia clave: Competencia en comunicación lingüística.

Competencia clave: Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería.

Competencia clave: Competencia ciudadana.

Descriptores operativos:

Descriptores operativos:

Descriptores operativos:

manifestaciones artísticas y culturales más destacadas del patrimonio, desarrollando estrategias que le permitan
distinguir tanto los diversos canales y medios como los  lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.
CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones, desarrollando, de manera progresiva,  su
autoestima y creatividad en la expresión, a través de de su propio cuerpo, de producciones artísticas y culturales,
mostrando empatía, así como una  actitud colaborativa, abierta y respetuosa en su relación con los demás.
CCEC4. Conoce y se inicia en el uso de manera creativa de diversos soportes y técnicas plásticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, seleccionando las más adecuadas a su propósito, para la creación de
productos artísticos y culturales tanto de manera individual como colaborativa y valorando las oportunidades de
desarrollo personal, social y laboral.

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal, iniciándose progresivamente en el uso de la
coherencia, corrección y adecuación en diferentes ámbitos personal, social y educativo y participa de manera
activa y adecuada en interacciones comunicativas, mostrando una actitud respetuosa, tanto para el intercambio de
información y creación de conocimiento como para establecer vínculos personales.
CCL2.  Comprende, interpreta y valora con actitud reflexiva textos orales, escritos, signados o multimodales de
relativa  complejidad correspondientes a diferentes ámbitos personal, social y educativo, participando de manera
activa e intercambiando  opiniones en diferentes contextos y situaciones para construir conocimiento.
CCL3.  Localiza, selecciona y contrasta, siguiendo indicaciones,  información procedente de diferentes fuentes y la
integra y transforma en conocimiento para comunicarla de manera creativa, valorando aspectos más significativos
relacionados con los objetivos de lectura,   reconociendo y aprendiendo a evitar los riesgos de desinformación y
adoptando un punto de vista crítico y personal con la propiedad intelectual.
CCL4. Lee de manera autónoma obras diversas adecuadas a su edad y selecciona las más cercanas a sus
propios gustos e intereses, reconociendo muestras relevantes del patrimonio literario como un modo de simbolizar
la experiencia individual y colectiva, interpretando y creando obras con intención literaria, a partir de modelos
dados, reconociendo la lectura como fuente de enriquecimiento cultural y disfrute personal.
CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, la gestión dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, identificando y aplicando estrategias para detectar
usos discriminatorios, así como rechazar los abusos de poder, para favorecer un uso eficaz y ético de los
diferentes sistemas de comunicación.

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios de la actividad matemática en situaciones habituales de la
realidad y aplica procesos de razonamiento y estrategias de resolución de  problemas,  reflexionando y
comprobando las soluciones obtenidas.
STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y explicar los fenómenos observados que suceden en la
realidad más cercana, favoreciendo la reflexión crítica, la formulación de hipótesis y la tarea investigadora,
mediante la realización de experimentos sencillos, a través de un proceso en el que cada uno asume la
responsabilidad de su aprendizaje.
STEM3. Realiza proyectos, diseñando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos, buscando
soluciones, de manera creativa e innovadora, mediante el trabajo en equipo a los problemas a los que se enfrenta,
facilitando la participación de todo el grupo, favoreciendo la resolución pacífica de conflictos y modelos de
convivencia para avanzar hacia un futuro sostenible.
STEM4. Interpreta y transmite  los elementos más relevantes centrados en el análisis y estudios de casos
vinculados a experimentos, métodos y resultados científicos,  matemáticos y tecnológicos, en diferentes formatos
(tablas, diagramas, gráficos, fórmulas, esquemas¿) y aprovechando de forma crítica la cultura digital, usando el
lenguaje matemático apropiado, para adquirir, compartir y transmitir nuevos conocimientos.
STEM5. Aplica acciones fundamentadas científicamente para promover la salud y cuidar el medio ambiente y los
seres vivos, identificando las normas de seguridad desde modelos o proyectos que promuevan el desarrollo
sostenible y utilidad social, con objeto de fomentar la mejora de la calidad de vida, a través de propuestas  y
conductas que reflejen la sensibilización y la gestión sobre el consumo responsable.

CC1. Comprende ideas y cuestiones relativas a la ciudadanía activa y democrática, así como a los procesos
históricos y sociales más importantes que modelan su propia identidad, tomando conciencia de la importancia de



R
ef

.D
oc

.: 
In

fP
ro

D
id

Lo
m

Lo
e_

V
2

Consejería de Desarrollo Educativo y F.P.
C

ód
.C

en
tr

o:
 2

17
00

35
6

F
ec

ha
 G

en
er

ac
ió

n:
 1

3/
06

/2
02

3 
18

:5
3:

43

38Pág.: de

I.E.S. Estuaria

61

Competencia clave: Competencia emprendedora.
Descriptores operativos:

los valores y normas éticas como guía de la conducta individual y social, participando de forma respetuosa,
dialogante y constructiva en actividades grupales en cualquier contexto.
CC2. Conoce y valora positivamente los principios y valores básicos que constituyen el marco democrático de
convivencia de la Unión Europea, la Constitución española y los derechos humanos y de la infancia, participando,
de manera progresiva, en actividades comunitarias de trabajo en equipo y cooperación que promuevan una
convivencia pacífica, respetuosa y democrática de la ciudadanía global, tomando conciencia del compromiso con
la  igualdad de género, el respeto por la diversidad, la cohesión social y el logro de un desarrollo sostenible.
CC3. Reflexiona y valora sobre los principales problemas éticos de actualidad, desarrollando un pensamiento
crítico que le permita afrontar y defender las posiciones personales, mediante una actitud dialogante basada en el
respeto, la cooperación, la solidaridad y el rechazo a cualquier tipo de violencia y discriminación provocado por
ciertos estereotipos y prejuicios.
CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia y ecodependencia con el entorno a través del
análisis de los principales problemas ecosociales locales y globales,  promoviendo estilos de vida comprometidos
con la adopción de hábitos que contribuyan a la conservación de la biodiversidad y al logro de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

CE1. Se inicia en el análisis y reconocimiento de necesidades y  hace frente a retos con actitud crítica, valorando
las posibilidades de un desarrollo sostenible, reflexionando sobre el impacto que puedan generar en el entorno,
para plantear ideas y soluciones originales y sostenibles en el ámbito social, educativo y profesional.
CE2.  Identifica y analiza las fortalezas y debilidades propias, utilizando estrategias de autoconocimiento,
comprendiendo los elementos económicos y financieros elementales y aplicándolos a actividades y situaciones
concretas, usando destrezas básicas que le permitan la colaboración y el trabajo en equipo y le ayuden a resolver
problemas de la vida diaria para poder llevar a cabo experiencias emprendedoras que generen valor.

      
CE3. Participa en el proceso de creación de ideas y soluciones valiosas, así como en la realización de  tareas
previamente planificadas e interviene en procesos de toma de decisiones que puedan surgir,   considerando el
proceso realizado y el resultado obtenido para la creación de un modelo emprendedor e innovador, teniendo en
cuenta la experiencia como una oportunidad para aprender.

10.  Competencias específicas:

Denominación
ING.1.1.Comprender e interpretar el sentido general y los detalles más relevantes de textos orales, escritos y
multimodales expresados de forma clara y en la lengua estándar, buscando fuentes fiables en soportes tanto
analógicos como digitales, y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a
necesidades comunicativas concretas.
ING.1.2.Producir textos originales orales, escritos y multimodales, de extensión media, sencillos y con una
organización clara, buscando en fuentes fiables y usando estrategias tales como la planificación, la compensación
o la autorreparación, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y para
responder a propósitos comunicativos concretos.
ING.1.3.Interactuar con otras personas de manera oral y escrita con creciente autonomía, usando estrategias de
cooperación y empleando recursos analógicos y digitales, para responder a propósitos comunicativos concretos
en intercambios respetuosos con las normas de cortesía.


ING.1.4.Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, tanto en un contexto oral como escrito, usando
estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir
información de manera eficiente, clara y responsable.
ING.1.5.Ampliar y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas, analizando sus similitudes y
diferencias, reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y
conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas y ampliar las
estrategias de aprendizaje en las distintas lenguas.
ING.1.6.Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística, a partir de la lengua
extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de
forma empática y respetuosa en situaciones interculturales y para fomentar la convivencia.
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11.  Criterios de evaluación. Indicadores de logro:

Competencia específica: ING.1.1.Comprender e interpretar el sentido general y los detalles más relevantes 
de textos orales, escritos y multimodales expresados de forma clara y en la lengua estándar, buscando 
fuentes fiables en soportes tanto analógicos como digitales, y haciendo uso de estrategias como la 
inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas concretas.

Competencia específica: ING.1.2.Producir textos originales orales, escritos y multimodales, de extensión 
media, sencillos y con una organización clara, buscando en fuentes fiables y usando estrategias tales 
como la planificación, la compensación o la autorreparación, para expresar de forma creativa, adecuada y 
coherente mensajes relevantes y para responder a propósitos comunicativos concretos.

Competencia específica: ING.1.3.Interactuar con otras personas de manera oral y escrita con creciente 
autonomía, usando estrategias de cooperación y empleando recursos analógicos y digitales, para 
responder a propósitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de 
cortesía.


Competencia específica: ING.1.4.Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, tanto en un 
contexto oral como escrito, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos
o simplificar mensajes, para transmitir información de manera eficiente, clara y responsable.

Criterios de evaluación:

Criterios de evaluación:

Criterios de evaluación:

Criterios de evaluación:

ING.1.1.1.Iniciarse en la Interpretación y análisis del sentido global y de la información específica y explícita de
textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia
personal y próximos a su experiencia vital y cultural, propios de los ámbitos de las relaciones interpersonales, del
aprendizaje, de los medios de comunicación y de la ficción expresados de forma clara y en la lengua estándar a
través de diversos soportes analógicos y digitales.
ING.1.1.2.Iniciarse en la interpretación y valoración del contenido y los rasgos discursivos de textos orales,
escritos y multimodales breves y sencillos, propios de los ámbitos de las relaciones interpersonales, de los
medios de comunicación social y del aprendizaje.
ING.1.1.3. Iniciarse en el proceso de seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y
conocimientos más adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido general, la
información esencial y los detalles más relevantes de los textos orales, escritos y multimodales; comenzar a
interpretar elementos no verbales; e iniciarse en la búsqueda y selección de información mediante la consulta en
fuentes fiables.

ING.1.2.1.Expresar oralmente de manera guiada, textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y
adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado,
con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes analógicos y digitales,
utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la
producción.
ING.1.2.2.Iniciarse en la organización y redacción de textos breves, sencillos y comprensibles con aceptable
claridad, coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa propuesta, siguiendo pautas
establecidas, a través de herramientas analógicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de
relevancia para el alumnado y próximos a su experiencia, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.
ING.1.2.3.Iniciarse en el proceso de seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias
para planificar, producir y revisar textos orales y escritos, comprensibles, coherentes y adecuados a las
intenciones comunicativas, las características contextuales y la tipología textual, basándose en el uso guiado de
los recursos físicos o digitales más adecuados en función de la tarea y las necesidades de cada momento,
teniendo en cuenta las personas a quienes va dirigido el texto.

ING.1.3.1.Iniciarse en la planificación y participación en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas
cotidianos próximos a su experiencia, a través de algunos soportes analógicos y digitales, apoyándose en
recursos tales como la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, mostrando interés y respeto por la
cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades e ideas de las y los
interlocutores.
ING.1.3.2.Iniciarse en la selección y uso de algunas estrategias de cooperación adecuadas de forma guiada y en
entornos próximos, para iniciar, mantener y terminar la comunicación; tomar y ceder la palabra; y solicitar y
formular aclaraciones y explicaciones en situaciones cercanas a su entorno personal y familiar.

ING.1.4.1.Aprender a inferir y reformular textos para explicar, de manera guiada, conceptos y comunicaciones
breves y sencillas en situaciones conocidas en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por
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Competencia específica: ING.1.5.Ampliar y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas 
lenguas, analizando sus similitudes y diferencias, reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento 
y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a 
necesidades comunicativas concretas y ampliar las estrategias de aprendizaje en las distintas lenguas.

Competencia específica: ING.1.6.Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y 
artística, a partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias 
entre lenguas y culturas, para actuar de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales y para 
fomentar la convivencia.

Criterios de evaluación:

Criterios de evaluación:

las y los interlocutores y por las lenguas empleadas, e interés por aplicar diferentes métodos y estrategias de
aprendizaje cooperativas para participar en la solución de problemas de intercomprensión, apoyándose en
algunos recursos y soportes analógicos y digitales.
ING.1.4.2.Iniciarse, de forma guiada, en la aplicación de estrategias básicas que ayuden a facilitar la
comprensión, reformulación, explicación y producción de información y la comunicación, adecuadas a las
intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de las necesidades de cada
momento.

ING.1.5.1.Iniciarse en la comparación y contraste de las similitudes y diferencias básicas entre distintas lenguas,
a partir de repertorios lingüísticos personales simples, reflexionando de manera gradualmente autónoma sobre su
funcionamiento.
ING.1.5.2.Utilizar y diferenciar los conocimientos básicos y estrategias simples de mejora de la capacidad de
comunicar y de aprender la lengua extranjera, a partir de situaciones sencillas con apoyo de otros participantes y
de herramientas analógicas y digitales básicas para la comprensión, producción y coproducción oral y escrita.
ING.1.5.3.Identificar y registrar, siguiendo modelos simples, los progresos y dificultades de aprendizaje de la
lengua extranjera a nivel oral y escrita, seleccionando de forma guiada las estrategias más eficaces para superar
esas dificultades y progresar en su aprendizaje, realizando actividades de autoevaluación y coevaluación
básicas, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje con
soporte analógico o digital, haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos con otros en un
contexto similar de aprendizaje colaborativo.


ING.1.6.1.Actuar de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales básicas, construyendo vínculos
entre las diferentes lenguas y culturas y rechazando cualquier tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo en
contextos comunicativos cotidianos y fomentando la convivencia.
ING.1.6.2.Iniciarse en el conocimiento y la aceptación de la diversidad lingüística, cultural y artística propia de
países donde se habla la lengua extranjera, reconociéndola como fuente de enriquecimiento personal y
mostrando interés por compartir elementos culturales y lingüísticos básicos propios y ajenos que fomenten la
sostenibilidad y la democracia.
ING.1.6.3.Iniciarse en la aplicación, de forma guiada, de estrategias básicas para comprender, explicar y apreciar
la diversidad lingüística, cultural y artística, usando la lengua extranjera como instrumento de intercambio cultural,
atendiendo a valores ecosociales y democráticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.
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CONCRECIÓN ANUAL
Inglés - 3º de E.S.O.

Al inicio de cada curso, durante el primer mes del correspondiente curso escolar, el equipo docente realizará una
evaluación inicial del alumnado, con el fin de conocer y valorar la situación inicial de sus alumnos y alumnas en
cuanto al nivel de desarrollo de las competencias clave y el dominio de los contenidos de las áreas de la etapa que
en cada caso corresponda. 

 En este mismo periodo, con el fin de conocer la evolución educativa de cada alumno o alumna y, en su caso, las
medidas educativas adoptadas, el tutor o la tutora de cada grupo analizará los resultados obtenidos por el
alumnado en el curso anterior.

Al término de este periodo, se convocará una sesión de evaluación con objeto de analizar y compartir por parte del
equipo docente las conclusiones de esta evaluación, que tendrán carácter orientador y serán el punto de referencia
para la toma de decisiones relativas a la elaboración de las programaciones didácticas y al desarrollo del currículo,
para su adecuación a las características y conocimientos del alumnado.

El equipo docente, con el asesoramiento del equipo de orientación educativa, realizará la propuesta y adoptará las
medidas educativas de atención a la diversidad para el alumnado que las precise. Dichas medidas deberán quedar
contempladas en las programaciones didácticas y en el proyecto educativo del centro.

La evaluación inicial de los cursos impares de esta etapa educativa será competencial, basada en la observación,
tendrá como referente las competencias específicas de las materias o ámbitos, y será contrastada con los
descriptores operativos del Perfil competencial y el Perfil de salida que servirán de referencia para la toma de
decisiones. Para ello se usará principalmente la observación diaria, así como otras herramientas. Los resultados de
esta evaluación no figurarán como calificación en los documentos oficiales de evaluación. 

Resultados de la Evaluación Inicial de 3ºESO 

3ESO A- Es un grupo muy heterogéneo, donde algunos alumnos muestran:

.- Falta de interés por los estudios en general.

.- Nivel más bajo de inglés que la media de la clase.

3 ESO B y C El alumnado en estos grupos presentan en su gran mayoría un buen comportamiento y un buen nivel
académico. 

3º ESO D Grupo muy bueno y trabajador.

3º ESO E, Aunque a priori es un grupo un poco revoltoso y poco trabajador, hay un grupo muy bueno de alumnos
que no tienen ningún problema en la asignatura. Pero sí es cierto que otro grupo de alumnos tienen unas notas muy
bajas e interés nulo. No trabajan nada y no tienen interés por aprobar la asignatura. Va a ser difícil salvar a muchos,
a excepción quizás de uno o dos.

Hay una alumna extranjera que viene irregularmente y finalmente no está viniendo. Con ella se va a hacer una
adaptación más profunda. Hay otro alumno totalmente absentista.


1.  Evaluación inicial:

  2.  Principios Pedagógicos:
La metodología idónea para la etapa de Educación Secundaria Obligatoria en Andalucía es la que intenta
desarrollar y fomentar en el alumnado el gusto por el aprendizaje de idiomas. En este sentido, el currículo de
lenguas extranjeras toma como base los principios básicos del Marco Común Europeo de Referencia para las
Lenguas, que promueve en los alumnos y alumnas el desarrollo del sentimiento de ser ciudadanos del mundo. En
este enfoque de trabajo, que promueve una metodología activa, la lengua de estudio será el vehículo de
comunicación e interacción que buscará desarrollar en el alumnado andaluz, entre otras, la competencia en
comunicación lingüística. Para fomentar esta metodología activa se debe despertar en el alumnado el interés por
participar de forma directa en el aprendizaje de dicha lengua. Con este fin, se seleccionarán materiales que
despierten interés y cuyos contenidos favorezcan el desarrollo de valores y actitudes positivas. El diseño de un
método de aprendizaje de una lengua extranjera implica desarrollar una metodología fundada en unos principios
básicos fundamentales a partir de los cuales se realizarán proyectos y tareas diversas para que el alumnado
andaluz interiorice los contenidos didácticos y alcance los objetivos establecidos. Por tanto, La metodología se
deberá adaptar siempre al nivel de partida y al ritmo de aprendizaje del grupo. En el primer ciclo de la Educación
Secundaria Obligatoria, es decir, en primero, segundo y tercero, la enseñanza será más dirigida, ya que la
autonomía del alumnado es menor, por lo que es imperativo aportar una imagen de guía y referencia. Por otra
parte, puesto que la intención es que el aprendizaje autónomo desarrolle el pensamiento crítico en el alumnado, en
esta etapa se potenciará al máximo la autoevaluación. No se debe contemplar el trabajo exclusivamente desde el
punto de vista de la enseñanza de la lengua extranjera, sino también desde el del aprendizaje. Para ello, se debe
desarrollar estrategias pedagógicas varias y adaptarse a los distintos ritmos de aprendizaje del alumnado mediante
el empleo de actividades basadas en la exploración, la búsqueda de información y la construcción de nuevos
conocimientos, tanto individual como colaborativamente. El papel del profesor es determinante en el aprendizaje
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mediante la interacción con el alumnado. Es vital que el docente sea consciente de su potencial e intente siempre
guiar al alumnado, mediante preguntas, a pensar, a observar, a comparar, a encontrar similitudes y diferencias, a
relacionar, a avanzar hipótesis, a deducir, o a inferir, entre otros procesos de pensamiento, para que lleguen por sí
solos a encontrar las regularidades e irregularidades de un proceso, las leyes o los principios que lo rigen y las
eventualidades que provocan episodios que, no por irregulares deben ser tomados por menos pedagógicos Se
debe proporcionar al alumnado una metodología en la que el alumno vea reflejada su autonomía y la importancia
de sus acciones en su propio proceso de aprendizaje. Recursos como las pizarras digitales o cualesquiera
instrumentos de almacenamiento y gestión de información, bien en el ámbito escolar o familiar, permitirán trabajar
una mayor diversidad de materiales y su adaptación a las necesidades y ritmos de aprendizaje del alumnado. Para
capacitar al alumnado en la lengua extranjera, recurriremos a documentos auténticos o semiauténticos con los que
trabajar la comprensión y la expresión tanto oral como escrita. Es de destacar que la sola naturaleza de lengua viva
confiere una importancia primordial al aspecto oral. Por ello, se valorarán de forma positiva las intervenciones de
los alumnos y las alumnas independientemente de sus errores, se soslayará el miedo al ridículo y se fomentará la
confianza del alumnado en la lengua extranjera, modo que la usen en su día a día tanto en el aula como fuera de
ella. Siguiendo las recomendaciones de la etapa de Educación secundaria obligatoria en la Comunidad Autónoma
de Andalucía, la metodología planteada por el departamento de inglés del IES Estuaria seguirá los siguientes
parámetros: *El punto de partida del aprendizaje de los alumnos son sus primeros conocimientos previos;
centrándonos en aquello que resulta familiar y cercano al alumnado pero con una vertiente de fantasía para lograr
el equilibrio entre la seguridad/bienestar con el interés/imaginación. El alumno puede transferir conceptos y
estrategias adquiridas para construir así significados y atribuir sentido a lo que aprende (partiendo de lo que
conoce y formulando hipótesis para elaborar reglas que ayudan a interiorizar el nuevo sistema). Se favorece así su
crecimiento personal, su desarrollo y su socialización. *El aprendizaje competencial persigue el desarrollo del
potencial de cada alumno, de sus capacidades, preparar al alumnado para que pueda afrontar los retos personales
a lo largo de su vida con éxito. Los alumnos no solo han de adquirir unos conocimientos, sino que han de ser
capaces de acceder a ellos y aplicarlos en los diferentes contextos de su vida, contextualizarlos. El aprendizaje por
competencias tiene el propósito de cubrir todos los aspectos de la vida, haciendo que los alumnos no solo sean
capaces de aprender, sino entre otros, de aprender a aprender, aprender a convivir, aprender a hacer. Cada una
de las unidades de nuestro proyecto proporciona diferentes actividades que contribuyen al desarrollo de las
competencias básicas. *Las situaciones comunicativas que incluyen el humor y el juego captan la motivación del
alumnado y facilitan el aprendizaje; por ello es importante tener en cuenta la importancia de las canciones e
historias, las características de los personajes, las ilustraciones e incluso los efectos sonoros de las grabaciones.
*Los niños aprenden de distintas formas y a ritmos diferentes; por eso nuestro proyecto está diseñado para ser
utilizado con flexibilidad de modo que todos los integrantes del grupo puedan participar y encuentren actividades en
las que pueden aplicar conocimientos y aptitudes, facilitando el desarrollo de la propia conciencia de logros y del
progreso que logran día a día. En nuestro proyecto existe siempre un apoyo para aquellos niños/as que lo
requieran, teniendo siempre en cuenta aquellos casos en los que el progreso no responda a los objetivos que se
han programado, así como los casos en que algunos destaquen en la consecución de objetivos y que, ante la falta
de actividad programada, se desmotiven y pierdan el interés por la lengua extranjera. Para subsanar estas posibles
situaciones se incluyen actividades tanto de ampliación, para los más avanzados, como de refuerzo, para los que
puedan estancarse en algún momento. *El aprendizaje de los niños es mayor y de más calidad si se basa en la
actividad; ellos demandan ejercer su capacidad de actuar. Cada uno de los modulos de nuestro proyecto
proporciona una amplia gama de actividades y recursos didácticos de diferente participación. En nuestro proyecto
el alumno/a es el centro del proceso de enseñanza-aprendizaje pero su actividad constructivista depende de la
intervención del profesor/a. Esta intervención debe ser activa y reflexiva y ajustada al nivel que muestra el alumno/a
debiendo: iniciar el input de la lengua, ayudar al individuo en la interacción con los demás, evaluar lo que hacen los
niños/as, proporcionar feedback, contextualizar las actividades y dar significados comprensibles para el alumno/a,
promover estrategias de comunicación, potenciar las estrategias de aprendizaje ya adquiridas y admitir el error.
*Considerar el progreso pero también el error como algo natural en el proceso de aprendizaje. El error ocurre como
una evidencia del dinamismo subyacente de la comprensión y del dominio progresivo del nuevo sistema
comunicativo. En nuestro proyecto se entiende que los errores se producen cuando el niño/a anticipa como va a
funcionar la lengua o cuando transfiere reglas de su lengua materna en un proceso natural de adquisición. Pero es
importante hacer una distinción entre error y equivocación. Se considera error el fallo sistemático debido a un mal o
escaso conocimiento de la lengua. Estos errores se corregirán al finalizar las interacciones orales, de forma grupal
y con un lenguaje asequible y siempre teniendo en cuenta que no desaparecen repentinamente, sino que requieren
su tiempo. La equivocación es un fallo ocasional debido a una falta de atención en un momento determinado, que
lo mismo le puede ocurrir a un hablante nativo. No merece la pena corregir los fallos porque no son relevantes del
proceso de enseñanza-aprendizaje. *La evaluación del proceso individual y grupal de los alumnos en el
aprendizaje es un factor importante para asegurar la calidad del mismo. El aprendizaje globalizado genera el
desarrollo de la realidad como un todo en los alumnos. Nuestro proyecto toma en cuenta esta situación al ofrecer
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actividades interrelacionadas con las otras áreas curriculares, empezando por el conocimiento del mismo niño y a
continuación con la exploración del mundo que les rodea; su casa, su colegio, su medio ambiente y su sociedad en
general. Este desarrollo se refleja en los temas de cada unidad, que se relacionan con las demás áreas del
Currículo: Ciencias de la Naturaleza, Ciencias Sociales, la Educación Artística, las Matemáticas, la Educación
Física, etc. *Un aprendizaje permanente. No hay saberes que se adquieren exclusivamente en una determinada
materia y sólo sirven para ella (sobre todo en esta y para esta). Con todo lo que el alumno aprende en las
diferentes materias (y no sólo en la institución escolar) construye un bagaje cultural y de información que debe
servirle para el conjunto de su vida, que debe ser capaz de utilizarlo en momentos precisos y en situaciones
distintas (el lenguaje es, a estos efectos, paradigmático). Por eso, las competencias básicas pueden alcanzarse si
no en todas, sí en la mayoría de las materias curriculares, y también por eso en todas estas materias podrá utilizar
y aplicar dichas competencias, independientemente de en cuáles las haya podido adquirir (transversalidad). Ser
competente debe ser garantía de haber alcanzado determinados aprendizajes, pero también permitirá alcanzar
otros, tanto en la propia institución escolar como fuera de ella, garantía de su aprendizaje permanente (o, en este
caso, capaz de comunicarse en situaciones muy diversas, algunas de las cuales el propio alumno ni siquiera puede
considerar aún que tendrá que hacerlo). *La comprensión lectora. En FLE, la comprensión lectora tiene como
objetivo conducir al alumno/a progresivamente hacia el sentido de un escrito, a comprender y a leer diferentes tipos
de texto (diálogo, carta, poesía, mail, menú, folleto turístico, obra de teatro, etc¿), abanico de posibilidades
presentes en el método. Sin embargo, la primera finalidad de esta competencia va más allá de la comprensión
explícita inmediata de un texto. Se trata también de aprender a leer lo que está implícito aprendiendo a desarrollar
progresivamente estrategias de lectura que favorezcan una actitud activa de descubrimientos lingüísticos y no
lingüísticos y que lleven al alumno a enriquecerse. En esto, presenta una ventaja innegable en la didáctica de las
lenguas y contribuye, entre otros, al desarrollo de diferentes habilidades y particularmente a la comprensión escrita
y a la fluidez oral que los alumnos podrán aprovechar en situaciones auténticas. *Incorporación de las nuevas
Tecnologías de la Información y de la Comunicación (TIC). El desarrollo de las TIC y otros recursos didácticos
constituye una parte consubstancial, cada día un poco menos indisociable por no decir indispensable, en la vida de
todos los ciudadanos y en particular de los jóvenes que han nacido y han crecido en una sociedad donde su uso es
algo habitual. Además su considerable impacto y propagación por el mundo, las TIC constituyen un elemento
importante de la cultura actual. En este punto, la urgente necesidad de promover su uso en el marco escolar, con el
fin de mejorar el proceso de aprendizaje pero igualmente la calidad de la enseñanza, es innegable. En los
enfoques comunicativos, la utilización de documentos auténticos así como la exposición de la lengua en diversos
contextos de la realidad de la lengua extranjera tiene un papel muy importante como hemos subrayado
anteriormente. Así, el lugar de las TIC en la enseñanza y el aprendizaje del francés están totalmente justificados.
En efecto, para las lenguas extranjeras las TIC son un recurso infinito porque permiten el acceso directo e
instantáneo a otros países, a otras culturas. Favorecen también el trabajo de las cinco competencias orales y
escritas, el aprendizaje a distancia y el acceso a documentos auténticos en tiempo real. A esto, no podemos negar
el hecho de que suscitan a menudo el interés, la curiosidad y la motivación del alumno/a, lo que finalmente se
traduce en un aprendizaje de mejor calidad y compromiso personal acrecentado. Ocupan hoy, justamente, un lugar
de preferencia en el proceso de aprendizaje de una lengua. Las tareas o actividades de aprendizaje constituirán el
núcleo de la planificación didáctica. Entre otros criterios, en el diseño de las actividades y tareas se han tenido en
cuenta las etapas a seguir en su desarrollo, los conocimientos previos, el tratamiento integrado de los
componentes lingüísticos, destrezas y estrategias, los logros finales que se pretenden conseguir y las posibilidades
de adaptación a la diversidad del aula. El aprendizaje del francés proporcionará al alumno no solo unas
competencias para poder comunicarse, sino que también le proporcionará unos conocimientos culturales y sociales
de la cultura cuya lengua está estudiando, que le ayudarán a conformar una personalidad abierta y tolerante hacia
lo diferente. Se conseguirá de esta manera la formación integral del individuo.


3.  Temporalización de las situaciones de aprendizaje:    

Se realizarán dos situaciones de aprendizaje por trimestre:



Primer Trimestre 



Module 1: Collaborative Project

A Focus on Culture Page

Step 1: Leer la información de una página cultural y responder las preguntas.

Step 2: Elegir eventos culturales para hacer una página cultural y repartir el trabajo.

Step 3: Buscar información y fotografías sobre el evento y escribir esa parte del proyecto.

Step 4: Poner en común las partes del proyecto y hacer la página cultural.

Techno Option: Creación de la página cultural de manera digital.

Step 5: Completar una tarjeta con información sobre la página cultural y presentarla ante la clase.
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Module 2: Collaborative Project

A Three-in-a-Row Game

Step 1: Leer distintas pistas y relacionarlas con los personajes dados.

Step 2: Elegir exploradores, aventureros y deportistas famosos, y repartir el trabajo.

Step 3: Buscar información y fotografías sobre los personajes y escribir una pista sobre ellos.

Step 4: Hacer el tres en raya.

Techno Option: Creación de un tres en raya de manera digital.

Step 5: Jugar al tres en raya con la clase.



Segundo Trimestre



Module 3: Collaborative Project

A Poster about the Future

Step 1: Leer un póster sobre la vida en el Reino Unido en el futuro.

Step 2: Elegir temas para hacer el póster y repartir el trabajo.

Step 3: Buscar información e imágenes en internet y escribir predicciones.

Step 4: Poner en común todas las predicciones y crear el póster.

Techno Option: Creación de un póster digital.

Step 5: Completar una tarjeta con información sobre el póster y presentarlo ante la clase.



Module 4: Collaborative Project

A Trivia Game

Step 1: Leer las tarjetas de un trivia y relacionarlas con las respuestas.

Step 2: Elegir una categoría para hacer tarjetas de trivia y repartirse el trabajo.

Step 3: Buscar información para las tarjetas de trivia y escribir las preguntas y las respuestas.

Step 4: Poner en común las distintas tarjetas para hacer los cambios necesarios y terminarlas.

Techno Option: Creación de un trivia de manera digital.

Step 5: Intercambiar las tarjetas con otro grupo y tratar de adivinar las respuestas.





Tercer Trimestre



Module 5: Collaborative Project

An Itinerary

Step 1: Leer itinerario y responder preguntas relacionadas con él.

Step 2: Elegir el tipo de itinerario y el lugar que recorrer, el número de días y cómo va a viajar la gente que lo siga
y repartir el trabajo.

Step 3: Buscar información y fotografías sobre el itinerario y describir el día.

Step 4: Poner en común los distintos días del itinerario y crear el itinerario.

Techno Option: Creación de un itinerario digital.

Step 5: Completar un poster en Canva con información sobre el itinerario y presentarlo ante la clase.



Module 6: Collaborative Project

A Report about the Past

Step 1: Leer un reportaje sobre la moda en los ochenta.

Step 2: Elegir una época para llevar a cabo entrevistas sobre ella y repartir el trabajo en función de los temas
elegidos.

Step 3: Entrevistar a personas sobre la época elegida, redactar las respuestas y añadir imágenes.

Step 4: Poner en común las partes del proyecto y hacer el reportaje.

Techno Option: Creación de un reportaje digital.

Step 5: Completar una tarjeta con información sobre el reportaje y presentarlo ante la clase.



La temporalización de cada una de estas situaciones de aprendizaje será de 8 sesiones aproximadamente




4.  Aspectos metodológicos:     
En 3º ESO  la metodología tendrá un carácter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partirá de los
intereses del alumnado, favorecerá el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales y la utilización
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de enfoques orientados desde una perspectiva de género, e integrará en todas las materias referencias a la vida
cotidiana y al entorno inmediato.

Las situaciones de aprendizaje serán diseñadas de manera que permitan la integración de los aprendizajes,
poniéndolos en relación con distintos tipos de saberes básicos y utilizándolos de manera efectiva en diferentes
situaciones y contextos.

La metodología aplicada en el desarrollo de las situaciones de aprendizaje estará orientada al desarrollo de
competencias específicas, a través de situaciones educativas que posibiliten, fomenten y desarrollen conexiones
con las prácticas sociales y culturales de la comunidad.

En el desarrollo de las distintas situaciones de aprendizaje se favorecerá el desarrollo de actividades y tareas
relevantes, haciendo uso de recursos y materiales didácticos diversos.

Se incluirá además:

Estrategias y actividades en las que el alumnado deberá leer, escribir y expresarse de forma oral.

Los centros deberán garantizar, en la práctica docente de todas las materias, actuaciones encaminadas a adquirir
las competencias referidas a la lectura y expresión escrita y oral.

Las actividades de lectura que se programen durante el tiempo de lectura reglado deberán potenciar la
comprensión lectora e incluirán debates dirigidos e intercambios de experiencias en torno a lo leído, así como la
presentación oral y escrita de trabajos personales del alumnado o grupo.

Se procurará, además, el uso de diferentes tipos de textos continuos y discontinuos, tanto de carácter literario
como periodístico, divulgativo o científico, adecuados a la edad del alumnado.

 SITUACIONES DE APRENDIZAJE (3º  ESO)

La adquisición efectiva de las competencias específicas de cada materia, descritas en los anexos de la Instrucción
Conjunta 1/2022, se verá favorecida por el desarrollo de una metodología que reconozca al alumnado como
agente de su propio aprendizaje. 

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las
distintas materias mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera
creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomía, la reflexión y la responsabilidad. Estas deberán
partir de experiencias previas, estar convenientemente contextualizadas y ser muy respetuosas con el proceso de
desarrollo integral del alumnado en todas sus dimensiones, teniendo en cuenta sus potencialidades, intereses y
necesidades, así como las diferentes formas de comprender la realidad en cada momento de la etapa. 

Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta complejidad en función de la edad y el
desarrollo del alumnado, cuya resolución creativa implique la movilización de manera integrada de los saberes
básicos (conocimientos, destrezas y actitudes), a partir de la realización de distintas tareas y actividades. 

El planteamiento deberá ser claro y preciso en cuanto a los objetivos que se espera conseguir y los saberes
básicos que hay que movilizar. El escenario de desarrollo estará bien definido y facilitará la interacción entre
iguales, para que el alumnado pueda asumir responsabilidades individuales y trabajar en equipo en la resolución
del reto planteado, desarrollando una actitud cooperativa y aprendiendo a resolver de manera adecuada los
posibles conflictos que puedan surgir.

Estas situaciones favorecerán la transferencia de los aprendizajes adquiridos a la resolución de un problema de la
realidad cotidiana del alumnado, en función de su progreso madurativo. En su diseño, se debe facilitar el desarrollo
progresivo de un enfoque crítico y reflexivo, así como el abordaje de aspectos relacionados con el interés común,
la sostenibilidad, el respeto a la diferencia o la convivencia, iniciándose en el diálogo y la búsqueda de consenso.
De igual modo, se deben tener en cuenta las condiciones personales, sociales o culturales de niños y niñas, para
detectar y dar respuesta a los elementos que pudieran generar exclusión. 

El profesorado y el personal educador y formador debe proponer retos que hay que resolver, bien contextualizados
y basados en experiencias significativas, en escenarios concretos y teniendo en cuenta que la interacción con los
demás debe jugar un papel de primer orden. El alumnado enfrentándose a estos retos irán estableciendo
relaciones entre sus aprendizajes, lo cual les permitirá desarrollar progresivamente sus habilidades lógicas y
matemáticas de medida, relación, clasificación, ordenación y cuantificación; primero, ligadas a sus intereses
particulares y, progresivamente, formando parte de situaciones de aprendizaje, atienden también a los intereses
grupales y colectivos. 

A continuación, se presenta un esquema de procedimiento a seguir para la creación de situaciones de aprendizaje:


1.  Localización de un centro de interés.

2.  Justificación de la propuesta.

3.  Descripción del producto final, reto o tarea que se pretende desarrollar.

4.  Concreción curricular.

5.  Secuenciación didáctica.

6.  Medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales.

7.  Evaluación de los resultados y del proceso.
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En definitiva, diseñar una situación de aprendizaje requiere que desde los principios generales y pedagógicos de la
Etapa se alineen los elementos curriculares en favor del desarrollo de las competencias mediante la realización de
tareas y actividades significativas y motivadoras, que se ajusten a las necesidades, las características y los
diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado. La puesta en práctica de sucesivas situaciones de aprendizaje
convenientemente secuenciadas, partiendo de una o varias competencias específicas de una o varias materias,
tomando siempre como referencia el Perfil competencial al término de segundo curso y el Perfil de salida al
término de la Enseñanza Básica y considerando la transversalidad de las competencias y saberes, permite que el
aprendizaje sea transferible a cualquier contexto personal, social y académico de la vida del alumnado y, por lo
tanto, sentar las bases del aprendizaje permanente.

Como objetivo prioritario en las tareas del Departamento de Inglés para este curso 22/23 es la elaboración de
estas Situaciones de Aprendizaje para 1º y 3º de ESO



 PRINCIPIOS METODOLÓGICOS GENERALES



Por todo esto, el profesorado del departamento acuerda establecer las siguientes estrategias, organizadas y
planificadas de manera consciente y reflexiva.

Uso de  la plataforma Google Workspace.

Esta plataforma supone una magnifica herramienta para todo tipo de actividades. En concreto actividades de
refuerzo y de profundización.

Además, la incorporación de este tipo de herramientas al proceso de enseñanza es una realidad. En este sentido,
destacar que el Centro se encuentra inmerso en el Plan de Transformación Digital Educativa.

Uso del Portfolio.

El departamento hará uso del portfolio, que aporta información extensa sobre el aprendizaje del alumnado,
refuerza la evaluación continua y permite compartir resultados de aprendizaje. El portfolio es una herramienta
motivadora para el alumnado que potencia su autonomía y desarrolla su pensamiento crítico y reflexivo. En el caso
de nuestra asignatura, todos los alumnos/as realizarán un portfolio donde incluirán seis composiciones escritas de
todos los temas que se verán durante el curso; en ese portfolio incluirán todos los contenidos (gramaticales y
léxico-discursivos) que han estudiado a lo largo del curso. En cuanto a la extensión máxima de las composiciones
que los alumnos deben entregar, el Departamento de Inglés ha consensuado que las composiciones de los
alumnos/as de 1ºy 2º de ESO deben tener una extensión de 80 mínimo- 100 máximo de palabras y las
composiciones de los alumnos de 3º y 4º de ESO deberán tener una extensión de 100 a 120 palabras (para ello el
Departamento de Inglés ha tenido en cuenta las indicaciones establecidas a este respecto por el Marco Común
Europeo de Referencia para las Lenguas).


5. Atención a la diversidad y a las diferencias individuales:        

ASPECTOS RELACIONADOS CON EL PROGRAMA DE MEJORA DE LOS APRENDIZAJES Y EL
RENDIMIENTO 

Se entiende por atención a la diversidad el conjunto de actuaciones y medidas educativas que garantizan la mejor
respuesta a las necesidades y diferencias de todos y cada uno de los alumnos y alumnas en un entorno inclusivo,
ofreciendo oportunidades reales de aprendizaje en contextos educativos ordinarios.

El conjunto de actuaciones educativas de atención a la diversidad estará dirigido a dar respuesta a las diferentes
capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones, intereses, situaciones socioeconómicas y culturales,
lingüísticas y de salud del alumnado, con la finalidad de facilitar la adquisición de las competencias clave y el logro
de los objetivos de la etapa y no podrán, en ningún caso, suponer una discriminación que le impida alcanzar la
titulación de Educación Secundaria Obligatoria.  

La normativa reguladora de este apartado se concreta en:

.-la Orden de 15 de enero de 2021 que regula determinados aspectos de la atención a la diversidad en su
Capítulo III 

.-el Decreto182/2020, de 10 de noviembre que modifica al Decreto 111/2016 de 14 de junio

.-Ley Orgánica 2/2006, de Educación, modificada por la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre

.-Las Instrucciones de 8 de marzo de 2017 por las que se actualiza el protocolo de detección, identificación del
alumnado de necesidades específicas de apoyo educativo y organización de la respuesta educativa, en su
Apartado 7 Organización de la Respuesta Educativa.

Dentro de las medidas de atención a la diversidad previstas para la educación secundaria en la Orden de 15 de
enero de 2021 existen tres categorías: que dan lugar a distintos tipos de atención educativa, distinguiéndose entre:


Medidas Generales de atención a la Diversidad

Programas de atención a la Diversidad

Medidas Específicas de atención a la Diversidad
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MEDIDAS GENERALES: 



Se consideran medidas generales de atención a la diversidad las diferentes actuaciones de carácter ordinario,
definidas por el centro en su proyecto educativo, que se orientan a la promoción del aprendizaje y del éxito escolar
de todo el alumnado.



 PROGRAMAS DE REFUERZO DEL APRENDIZAJE

Estarían:

- Los Programas de Refuerzo del Aprendizaje

- Los Programas de Refuerzo de materias generales del bloque de asignaturas troncales de 4º ESO.

- Programas de Profundización.

- PMAR.



PROGRAMAS DE REFUERZO DEL APRENDIZAJE:



Alumnado destinatario:

- No haya promocionado de curso.

- Aún promocionado de curso, no supere alguna de las materias o ámbitos del curso anterior.

- A juicio del tutor/a, el departamento de orientación y /o el equipo docente, alumnado que presente dificultades en
el aprendizaje.



Características:

- Asegurar los aprendizajes de las materias.

- Se desarrollarán en el horario lectivo correspondiente a la materia.



Para este alumnado la atención educativa a nivel de aula se basará en:



Organización de los Espacios y los Tiempos:

A nivel de aula, la organización de espacios y tiempos se tendrán en cuenta las posibles necesidades educativas
del alumnado.

Organización de los espacios:

Ubicación cercana al docente.

Espacios correctamente iluminados.

Espacios de explicación que posibiliten una adecuada interacción con el grupo clase.

Distribución de espacios que posibiliten la interacción entre iguales.

Pasillos lo más amplios posibles (dentro del aula).

Ubicación del material accesible a todo el alumnado.

Organización de los tiempos, la clave reside en la flexibilidad, lo que significa contar con flexibilidad horaria para
permitir que las actividades y tareas propuestas se realicen a distintos ritmos, es decir, alumnado que necesitará
más tiempo para realizar la misma actividad o tarea que los demás y otros que requerirán tareas de
profundización, al ser, previsiblemente, más rápidos en la realización de las actividades o tareas propuestas para
el todo el grupo.



Actividades:

- Actividades adaptadas o seleccionadas de las comunes que realizará el resto del alumnado del grupo.

- Simplificar las instrucciones sobre las tareas.

- Secuenciar de menor a mayor complejidad procesos y actividades.

- Dividir las tareas muy largas en sub-tareas.

- Aumentar el tiempo de realización de las actividades.



Metodología:

- Aprendizaje por proyectos, por descubrimiento, flipped classroom

- Presentar la tarea con apoyo visual.

- Uso del ordenador, pizarra digital para presentación de contenidos.

- Proporcionar al estudiante una breve lista de conceptos clave antes de empezar la U.D.

- Facilitar los procesos de abstracción: presentación de actividades, materiales y/o información de forma concreta
y diversa.
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Procedimientos e Instrumentos de Evaluación:



1. Métodos de evaluación alternativos a las pruebas escritas. 

La observación diaria del trabajo del alumnado

Utilización de diversos instrumentos de evaluación como portafolios, registros anecdóticos, diarios de clase, listas
de control, escalas de estimación.

Realización de pruebas orales, especialmente en aquellos casos en los que el alumnado presente dificultades en
el lenguaje escrito.

b) Adaptaciones en las pruebas escritas. 

Adaptaciones de formato:

- Realización de la prueba haciendo uso de un ordenador.

- Presentación de las preguntas de forma secuenciada y separada.

- Presentación de los enunciados de forma gráfica o en imágenes además de a través de un texto escrito. 

- Exámenes con texto ampliado (tamaño de fuente, tipo de letra, grosor...).

- Selección de aspectos relevantes y esenciales del contenido que se pretende que el alumno o la alumna
aprendan (se trata de hacer una prueba escrita solo con lo básico que queremos que aprendan).

- Sustitución de la prueba escrita por una prueba oral o una entrevista.

- Lectura de las preguntas por parte del profesor o profesora. 

- Supervisión del examen durante su realización (para no dejar preguntas sin responder, por ejemplo). 

Adaptaciones de tiempo: determinados alumnos y alumnas necesitarán más tiempo para la realización de una
prueba escrita.





PROGRAMAS DE PROFUNDIZACIÓN



Alumnado destinatario:

- Alumnado altamente motivado para el aprendizaje.



Características:

 Estos programas consistirán en un enriquecimiento de los contenidos del currículo ordinario sin modificación de
los criterios de evaluación.

 Se desarrollará en el horario lectivo de la materia objeto de enriquecimiento.



Actuaciones:

- Metodología flexible y abierta: Aprendizaje por descubrimiento, aprendizaje cooperativo, ¿

- Organizar los espacios y los tiempos de forma flexible, de manera que los alumnos/as puedan trabajar a distintos
ritmos.

- Facilitar la autonomía en el aprendizaje: apoyar las iniciativas o proyectos que surjan de manera espontánea,
facilitar la adquisición de estrategias de búsqueda de información y planteamiento de preguntas.

- Potenciar el pensamiento divergente e independiente en el alumnado: animarles a buscar múltiples soluciones a
los problemas.

- Proporcionar al alumnado propuestas de trabajo abiertas, con actividades de diferente grado de dificultad en su
realización y que permitan diferentes tipos de respuesta.

- Proponer actividades que permitan diferentes posibilidades de ejecución o expresión.



PMAR



Se desarrollará teniendo presente lo recogido en el Programa Base desarrollado dentro del Plan de Atención a la
Diversidad.

En dicho programa base quedan recogidos los siguientes elementos:

a) La estructura del programa para cada uno de los cursos. 

b) Los criterios y procedimientos seguidos para la incorporación del alumnado al programa. 

c) La programación de los ámbitos con especificación de la metodología, contenidos y criterios de evaluación
correspondientes a cada una de las materias de las que se compone cada ámbito y su vinculación con los
estándares de aprendizaje evaluables correspondientes. 

d) La planificación de las actividades formativas propias de la tutoría específica. 

e) Los criterios y procedimientos para la evaluación y promoción del alumnado del programa. 
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 MEDIDAS ESPECÍFICAS:



Se considera atención educativa diferente a la ordinaria la aplicación de medidas específicas (de carácter
educativo y/o de carácter asistencial) que pueden o no implicar recursos específicos (personales y/o materiales),
destinadas al alumnado que presenta necesidades educativas especiales; dificultades del aprendizaje; altas
capacidades intelectuales; así como el alumnado que precise de acciones de carácter compensatorio.

Se consideran medidas específicas de atención a la diversidad las diferentes propuestas y modificaciones en los
elementos organizativos y curriculares de tratamiento personalizado para que el alumnado con NEAE pueda
alcanzar el máximo desarrollo de sus capacidades.

Son coordinadas por el tutor/a, con el asesoramiento del departamento de orientación y desarrolladas por cada
miembro del Equipo Educativo y recogidas en el Módulo de Gestión de la Orientación de Séneca.



Para el presente curso escolar 2022/2023 el alumnado que presenta NEAE es el siguiente:



Grupo                         Alumnado NEAE
Medida

2º ESO A                  DIA: TDHA (atención)                                                                                                 Programa
de Refuerzo del Aprendizaje

2º ESO B                  NEE: TEA (asperger)
Programa de Refuerzo del Aprendizaje

2º ESO C                  NEE: TEA (asperger)
Programa de Refuerzo del Aprendizaje

                                  NEE: TDAH (atención)                                                                                                 Programa
de Refuerzo del Aprendizaje

                                  AACC Talento Complejo
Programa de Profundización

2º ESO D                  DIA: Dislexia / Disortografía
Programa de Refuerzo del Aprendizaje

                                  NEE: TEL (trastorno del lenguaje)

                                         DIA: TDHA (atención)
Programa de Refuerzo del Aprendizaje

2º ESO E                  NEE: TDHA (hiperactividad)                                                                                         Programa
de Refuerzo del Aprendizaje

                                  DIA: Capacidad Intelectual Límite
Programa de Refuerzo del Aprendizaje

4º ESO A                  DIA: Capacidad Intelectual Límite                                                                                 Programa
de Refuerzo del Aprendizaje

4º ESO B                  NEE: TEA (asperger)
Programa de Refuerzo del Aprendizaje

4º ESO C                  AACC: Talento Complejo

                                         NEE: Disfemia
Programa de Profundización

                                  NEE: TDAH (atención)                                                                                                 Programa
de Refuerzo del Aprendizaje

                                  AACC: Talento Complejo
Programa de Profundización

                                  AACC: Talento Complejo
Programa de Profundización






6.  Materiales y recursos:             
En tercero de la ESO trabajaremos tanto con el libro en formato papel como con el libro digital Think Ahead 3 para
3º de ESO, de la editorial Burlington Book.

Think Ahead for ESO es un método basado en módulos que supone todo un desafío y proporciona a los
alumnos/as las capacidades comunicativas en inglés necesarias para el siglo XXI. El método comprende un
vocabulario y una gramática amplios, además de integrar habilidades a través de pequeñas tareas que desarrollan
todas las capacidades productivas y permiten a los alumnos/as expresarse de manera competente en la lengua
inglesa. Además, cubre todos los estándares requeridos de comprensión y producción oral y escrita. Asimismo,
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integra contenido interdisciplinar y cultural de una manera natural. Think Ahead for ESO es compatible con los
niveles A1+/B1+ del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas.

Think Ahead for ESO facilita la adquisición de las competencias clave tales como la competencia para aprender a
aprender, competencia digital, sentido de iniciativa y espíritu emprendedor, y conciencia y expresiones culturales.
Se proporcionará al alumnado claves digitales para poder instalarse el formato digital de su libro, además del
Workbook de ThinkAhead, IS Interactive Student y WordApp  en sus dispositivos electrónicos. Los alumnos podrán
trabajar en casa con su libro en formato digital y El Learning Management System (LMS) online permitirá a los
profesores seguir el trabajo de cada estudiante.

Los alumnos que no dispongan de ordenador podrán tomarlos prestados del centro, subsanando así, en la medida
de lo posible, la brecha digital de nuestro alumnado.

El Workbook de Think Ahead for ESO incluye una sección de consulta de vocabulario Vocabulary Reference con
un glosario bilingüe que contiene el vocabulario y lenguaje funcional de cada módulo, una sección Language
Resource con un apéndice gramatical cuyas explicaciones están en castellano y los ejemplos en los dos idiomas y
con una lista de verbos irregulares, una sección Writing Guide con una guía de escritura y una sección Learning
Competences con tablas para que los alumnos se autoevalúen.

Los contenidos de IC Interactive Classroom están integrados en el Student¿s Book de Think Ahead para la
enseñanza continua. IC Interactive Classroom incluye Communication and Life Skills Videos para mejorar las
habilidades comunicativas, Culture Videos que ofrecen contenido real y adaptado a cada nivel, Literature Videos
que incluyen fragmentos de animación literarios y Slideshows para la mejora del aprendizaje a través de
presentaciones culturales. Además, IC Interactive Classroom incluye Grammar Animations que aportan apuntes
visuales para el aprendizaje de nuevos contenidos gramaticales, Vocabulary Presentations que ayudan a la
presentación y a la práctica de léxico nuevo, un Quick Test al final de cada sección (A, B, C), Games que sirven
para revisar la gramática y el vocabulario de una manera divertida, Extra Practice que proporciona ejercicios
adicionales de gramática y vocabulario interactivos y Speaking Exam Practice que ofrece práctica estructurada
para los exámenes CEF. Para obtener más información sobre IC Interactive Classroom, consulta las páginas IX-
XIII del Teacher¿s Manual.

IS Interactive Student incluye diferentes herramientas para ayudar al aprendizaje de los estudiantes: Flipped
Classroom proporciona a los alumnos/as la oportunidad de preparar las actividades de vocabulario y gramática
antes de asistir a clase. Wordlist and Activities incluye una lista interactiva de palabras y actividades para practicar
la ortografía y el vocabulario. Extra Practice cuenta con ejercicios autocorregibles para practicar el vocabulario y la
gramática estudiados en el Student¿s Book y cubre todos los requisitos del nuevo currículum oficial. Dialogue
Builders ofrece multitud de actividades para practicar lenguaje funcional. Techno Help proporciona ayuda y
recursos para hacer los proyectos online del Student¿s Book. Communication, Life Skills, Culture and Literature
Videos permiten a los alumnos/as acceder a los vídeos para que puedan verlos en casa. El Learning Management
System  (LMS) online permite a los profesores seguir el trabajo de cada estudiante.

WordApp ofrece a los alumnos/as la posibilidad de trabajar con listas interactivas de palabras en el teléfono móvil y
les permite practicar y consolidar el vocabulario en el momento en que quieran.

Además, en la página web de Burlington Books (www.burlingtonbooks.es/thinkahead) los alumnos/as encontrarán
el apartado Student's Zone donde se encuentran las grabaciones en formato mp3 de los textos del Student¿s
Book, así como los ejercicios de comprensión oral con sus transcripciones y los dictados del Workbook.

Para el profesor/a, Think Ahead for ESO 3 incluye un Teacher¿s Manual con páginas intercaladas repleto de
información cultural e interdisciplinar; un Teacher¿s All-in-One Pack con amplio material de apoyo fotocopiable; y
una gran variedad de recursos digitales en la Teacher¿s Zone de www.burlingtonbooks.es, entre ellos Interactive
Whiteboard Materials con un Student¿s Book y un Workbook interactivos, Test Factory and Other Editable
Resources, Burlington ESO Grammar Factory y Burlington ESO Culture Bank.

Think Ahead for ESO es un curso claramente estructurado que se centra en el desarrollo de las competencias
lingüísticas productivas para una comunicación efectiva. Acerca el mundo real al aula de la ESO para que los
alumnos/as reflexionen, no dejen de estar motivados y se expresen en inglés de forma sencilla y natural.

¿ Componentes del curso

PARA EL ESTUDIANTE:

Student¿s Book

¿ Una unidad introductoria para repasar el vocabulario, la gramática, las estrategias de escritura y el lenguaje de
clase básicos.

¿ Seis módulos claramente estructurados, divididos en tres secciones que culminan en una tarea.

¿ Tres secciones de repaso con ejercicios de vocabulario y gramática acumulativos, una página para comprobar
las capacidades aprendidas y una página de literatura.

¿ Contenido cultural e interdisciplinar integrado en las actividades del módulo.

¿ Énfasis en el aprendizaje y la ampliación de vocabulario.

¿ Ejercicios de comprensión y expresión orales frecuentes.
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¿ Un proyecto colaborativo en cada módulo, incluyendo una actividad Techno Option.

¿ Una página Life Extra Skills en cada módulo, centrada en situaciones comunicativas de la vida real.

¿ Un apéndice para trabajar en parejas (Pairwork Appendix).

¿ Grammar Lab, con cuadros gramaticales completos y actividades adicionales para practicar y repasar la
gramática.

¿ Un apéndice de pronunciación con ejercicios adicionales (Pronunciation Appendix).

¿ Lista de verbos irregulares.

¿ Culture Magazine, una sección cultural e interdisciplinar.

Workbook

¿ Una sección de introducción.

¿ Seis módulos con ejercicios graduados de vocabulario y gramática, textos de lectura, ejercicios de comprensión
oral, diálogos para completar, práctica adicional de escritura, Progress Check, Standards Check y Self-Evaluation.
¿ Un glosario y una lista de lenguaje funcional con su transcripción fonética y traducciones en castellano.



¿ Un apéndice gramatical con las explicaciones en castellano y ejemplos bilingües.

¿ Una lista de verbos irregulares traducidos al castellano.

¿ Una Writing Guide con pautas paso a paso que facilitarán la autocorrección.

¿ Cuadros de autoevaluación del estudiante en la sección Learning Competences.

Interactive Student

¿ Flipped Classroom con presentaciones de vocabulario y animaciones gramaticales.

¿ Listas de palabras y actividades.

¿ Extra Practice (vocabulario y gramática).

¿ Dialogue Builders: práctica del lenguaje funcional mediante diálogos.

¿ Techno Help: ayuda y recursos para realizar los proyectos colaborativos.

¿ Vídeos (Communication, Life Skills, Culture y Literature).

¿ Audios del Workbook.

WordApp

¿ Práctica y consolidación de vocabulario a través de listas léxicas interactivas en el teléfono móvil del alumno.

Página web de Think Ahead for ESO ¿ Student¿s Zone

Todas las grabaciones de los textos del Student¿s Book, los ejercicios de comprensión oral del Workbook con sus
transcripciones y los dictados del Workbook en formato mp3.

PARA EL PROFESOR/A: 

Teacher¿s Manual

¿ Una presentación del curso y sus componentes.

¿ Directrices del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas.

¿ Una sección de evaluación.

¿ Resumen del curso.

¿  Notas didácticas claras, concisas e intercaladas con las páginas del Student¿s Book, donde se destacan sobre
un fondo de color las referencias a otros componentes del curso para facilitar la preparación de las clases.

¿ Las respuestas a los ejercicios del Student¿s Book.

¿  Información sociocultural e interdisciplinar sobre los temas que se tratan en el Student¿s Book.

¿ Actividades de refuerzo y ampliación.

¿ Transcripción de los ejercicios de comprensión oral.

¿ Actividades opcionales de comprensión oral.

¿ Cuadros fotocopiables del Student¿s Book para facilitar el trabajo en clase (disponibles también en la página
web de Burlington Books: www.burlingtonbooks.es/thinkahead3).

¿ Las respuestas a los ejercicios del Workbook.

Teacher¿s All-in-One Pack

¿ Una sección de exámenes (Tests) que consta de:

- Tablas de estándares de aprendizaje con los estándares de evaluación cubiertos en cada test.

- Un examen de diagnóstico (Diagnostic Test) y hojas de repaso (Revision Worksheets).

- Dieciocho tests de secciones (uno por cada sección de los módulos, A, B y C), también disponibles como Quick
Test en la Interactive Whiteboard.

- Seis tests para los módulos (Module Tests) con dos niveles de dificultad.

- Tres exámenes trimestrales (Term Tests) con dos niveles de dificultad.- Dos exámenes finales (Final
Tests).Todos los tests para los módulos, trimestrales y finales se dividen en dos partes: un test de vocabulario y
gramática, y un test para evaluar la comprensión oral y escrita, y los estándares de producción.

- Tres exámenes de competencias clave (Key Competences Tests).

- La clave de respuestas.
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¿  Una sección de atención a la diversidad que incluye:

- Tres hojas fotocopiables por módulo con práctica adicional de las estructuras gramaticales y del vocabulario
(Extra Practice).

- Una hoja fotocopiable por módulo para que amplíen los conocimientos adquiridos (Extension, también disponible
como Extra Practice en la Interactive Whiteboard).

- La clave de respuestas.

¿ Una sección de actividades orales adicionales para realizar en pareja (Extra Speaking) con clave de respuestas.
- La clave de respuestas.

¿ Una sección Video Worksheets fotocopiable, que incluye una página cultural por módulo con ejercicios de
comprensión y enriquecimiento acompañando al vídeo Culture y una página Life Skills por módulo con ejercicios
de comprensión y lenguaje funcional acompañando al vídeo Life Skills.

¿ Las grabaciones de todos los ejercicios de comprensión oral están disponibles en la página web de Burlington
Books (también en CD bajo pedido).

Recursos digitales para el profesor/a (disponibles en la Teacher's Zone de www.burlingtonbooks.es)

¿ Interactive Whiteboard Materials, que incluyen las versiones digitales completamente interactivas del Student¿s
Book y el Workbook para profesores que trabajan con pizarras interactivas o que están en una clase digital 1x1.

¿ Los contenidos de la Interactive Classroom están integrados en el Student¿s Book digital e incluyen:

- Communication Videos: actividades para mejorar la comprensión y la producción oral.

- Life Skills Videos: actividades de comprensión y producción oral centradas en el lenguaje funcional de
situaciones cotidianas.

- Culture Videos: interesante contenido real adaptado al nivel lingüístico de la ESO con actividades de
comprensión escrita.

- Literature Videos: fragmentos de animación literarios para fomentar el interés de los alumnos/as.

- Slideshows: presentaciones sobre temas culturales para potenciar el aprendizaje de los alumnos/as.

- Vocabulary Presentations: listas de palabras con audio y su traducción al castellano que ayudan a aprender y
evaluar vocabulario.

- Grammar Animation: animaciones con las que se trabajan de forma divertida y visual las estructuras
gramaticales, el orden de las palabras y otros puntos gramaticales.

- Quick Tests: forma rápida de evaluar a los alumnos en cada sección de un módulo.

- Extra Practice: práctica interactiva adicional de vocabulario y gramática.

- Games: forma divertida de repasar vocabulario y gramática.

- Speaking Extra Practice: ejercicios estructurados basados en el examen CEF.

¿ Sistema de gestión del aprendizaje (LMS), para llevar un seguimiento del progreso de los alumnos/as de forma
interactiva.

¿ Test Factory and Other Editable Resources, con todo el material del Teacher¿s All-in-One Pack en formato
editable.

¿ Burlington ESO Grammar Factory, para generar exámenes de práctica gramatical automáticamente o para
prepararlos personalmente.

¿ Burlington ESO Culture Bank, con pantallas y preguntas culturales e interdisciplinares.

¿ Grabaciones del Student's Book, el Workbook y el Teacher's All-in-One Pack (disponibles en CD bajo pedido).
¿ Clave de respuestas del Workbook, así como material fotocopiable del Student's Book.

Además de todo lo anterior, el profesorado del departamento acuerda el uso de  la plataforma Google Workspace.
Esta plataforma supone una magnifica herramienta para todo tipo de actividades. En concreto actividades de
refuerzo y de profundización.

Además, la incorporación de este tipo de herramientas al proceso de enseñanza es una realidad. En este sentido,
destacar que el Centro se encuentra inmerso en el Plan de Transformación Digital Educativa.




7.  Evaluación: herramientas y criterios de calificación:          
En la reunión de departamento llevada a cabo el día 21 de septiembre, concretamos los instrumentos de
evaluación para los cursos de 3º de la ESO con el fin de determinar en qué grado nuestros alumnos han alcanzado
los objetivos y competencias específicas propuestas para nuestra materia.

Siguiendo el nuevo marco normativo introducido por la LOMLOE, hemos de actualizar la manera de evaluar.
Debemos vincular los criterios a las competencias específicas porque de este modo podremos evaluar el
desempeño del alumno y no solo lo que sabe.  Esto hace necesario contar con una gran diversidad de
instrumentos de evaluación que nos permitan observar cómo el alumno progresa y se desenvuelve en directo. 

De este modo, concretamos los instrumentos de evaluación para cada una de las competencias específicas y sus
criterios de evaluación.
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COMPETENCIA ESPECÍFICA 1 

Comprender e interpretar el sentido general y los detalles más relevantes de textos orales, escritos y multimodales
expresados de forma clara y en la lengua estándar, buscando fuentes fiables en soportes tanto analógicos como
digitales, y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades
comunicativas concretas

Criterios de evaluación

1.1. Iniciarse en la Interpretación y análisis del sentido global y de la información específica y explícita de textos
orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia personal y
próximos a su experiencia vital y cultural, propios de los ámbitos de las relaciones interpersonales, del aprendizaje,
de los medios de comunicación y de la ficción expresados de forma clara y en la lengua estándar a través de
diversos soportes analógicos y digitales. 

1.2. Iniciarse en la interpretación y valoración del contenido y los rasgos discursivos de textos orales, escritos y
multimodales breves y sencillos, propios de los ámbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de
comunicación social y del aprendizaje. 

1.3. Iniciarse en el proceso de seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y conocimientos más
adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido general, la información esencial y
los detalles más relevantes de los textos orales, escritos y multimodales; comenzar a interpretar elementos no
verbales; e iniciarse en la búsqueda y selección de información mediante la consulta en fuentes fiables. 

Instrumentos de evaluación

1.-Multiple Choice Listening Comprehension Test

2.-Multiple Choice Reading Comprehension Test

Habrá tres actividades para evaluar la compresión escrita y tres para evaluar la comprensión oral. Estas actividades
deberán estar graduadas de menor a mayor nivel de dificultad 



COMPETENCIA ESPECÍFICA 2 

Producir textos originales orales, escritos y multimodales, de extensión media, sencillos y con una organización
clara, buscando en fuentes fiables y usando estrategias tales como la planificación, la compensación o la
autorreparación, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y para responder a
propósitos comunicativos concretos.

Criterios de evaluación

2.1. Expresar oralmente de manera guiada, textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la
situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de
describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes analógicos y digitales, utilizando de forma
guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción. 

2.2. Iniciarse en la organización y redacción de textos breves, sencillos y comprensibles con aceptable claridad,
coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través
de herramientas analógicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para el alumnado y
próximos a su experiencia, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio. 

2.3. Iniciarse en el proceso de seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para
planificar,  producir  y  revisar  textos  orales  y  escritos,  comprensibles,  coherentes  y  adecuados  a  las
intenciones comunicativas, las características contextuales y la tipología textual, basándose en el uso guiado de los
recursos físicos o digitales más adecuados en función de la tarea y las necesidades de cada momento, teniendo en
cuenta las personas a quienes va dirigido el texto.

Instrumentos de evaluación

1. Writing Test:  

Por lo que respecta a esta competencia, además de un examen propiamente dicho, el departamento hará uso del
Dossier de Writings (composiciones escritas) que aporta información extensa sobre el aprendizaje del alumnado,
refuerza la evaluación continua y permite compartir resultados de aprendizaje. Todos los alumnos/as realizarán un
dossier donde incluirán seis composiciones escritas de todos los temas que se verán durante el curso; en ese
dossier incluirán todos los contenidos (gramaticales y léxico-discursivos) que han estudiado a lo largo del curso. En
cuanto a la extensión máxima de las composiciones que los alumnos deben entregar, el Departamento de Inglés ha
consensuado que las composiciones de los alumnos/as de 1ºy 2º de ESO deben tener una extensión de 80 a 100
palabras, y las composiciones de los alumnos de 3º y 4º de ESO deberán tener una extensión de 100 a 120
palabras. Para ello el Departamento de Inglés ha tenido en cuenta las indicaciones establecidas a este respecto
por el Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas.



2. Oral Test

En cuanto a los exámenes orales, habrá uno o dos exámenes orales por trimestre, realizado por el profesor/a de
cada grupo. Además de este examen oral por trimestre, el IES Estuaria realiza al final de curso un examen oral
dentro del programa bilingüe. Suele coincidir con la semana anterior y posterior al puente del Rocío. El alumnado
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será examinado en parejas por un tribunal compuesto por un profesor del departamento de inglés y otro profesor/a
perteneciente al equipo docente bilingüe del centro.  Seguiremos el formato del examen oral de Cambridge y
constará de tres partes. Según el MCERL el alumnado será examinado por los niveles que le asignen sus
profesores de inglés: A1, A2, B1 o B2.

COMPETENCIA ESPECÍFICA 3 

Interactuar con otras personas de manera oral y escrita con creciente autonomía, usando estrategias de
cooperación y empleando recursos analógicos y digitales, para responder a propósitos comunicativos concretos en
intercambios respetuosos con las normas de cortesía.

Criterios de evaluación

3.1. Iniciarse en la planificación y participación en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas cotidianos
próximos a su experiencia, a través de algunos soportes analógicos y digitales, apoyándose en recursos tales como
la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, mostrando interés y respeto por la cortesía lingüística y la
etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades e ideas de las y los interlocutores. 

3.2. Iniciarse en la selección y uso de algunas estrategias de cooperación adecuadas de forma guiada y en
entornos próximos, para iniciar, mantener y terminar la comunicación; tomar y ceder la palabra; y solicitar y formular
aclaraciones y explicaciones en situaciones cercanas a su entorno personal y familiar. 

Instrumentos de evaluación

1. Role Play

2. Complete a dialogue

3. Ask and answer

COMPETENCIA ESPECÍFICA 4

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, tanto en un contexto oral como escrito, usando estrategias
y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir información de
manera eficiente, clara y responsable.

Criterios de evaluación

4.1. Aprender a inferir y reformular textos para explicar, de manera guiada, conceptos y comunicaciones breves y
sencillas en situaciones conocidas en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por las y los
interlocutores y por las lenguas empleadas, e interés por aplicar diferentes métodos y estrategias de aprendizaje
cooperativas para participar en la solución de problemas de intercomprensión, apoyándose en algunos recursos y
soportes analógicos y digitales.

4.2. Iniciarse, de forma guiada, en la aplicación de estrategias básicas que ayuden a facilitar la comprensión,
reformulación, explicación y producción de información y la comunicación, adecuadas a las intenciones
comunicativas, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de las necesidades de cada momento.

Instrumentos de evaluación

Interpretar o explicar una infografía, un texto, un folleto, una conversación, etc. Algún trimestre lo haremos
oralmente y otro por escrito. 



COMPETENCIA ESPECÍFICA 5

Ampliar y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas, analizando sus similitudes y
diferencias, reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y
conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas y ampliar las estrategias
de aprendizaje en las distintas lenguas.

Criterios de evaluación

5.1. Iniciarse en la comparación y contraste de las similitudes y diferencias básicas entre distintas lenguas, a partir
de repertorios lingüísticos personales simples, reflexionando de manera gradualmente autónoma sobre su
funcionamiento.

5.2.  Utilizar y diferenciar los conocimientos básicos y estrategias simples de mejora de la capacidad de comunicar
y de aprender la lengua extranjera, a partir de situaciones sencillas con apoyo de otros participantes y de
herramientas analógicas y digitales básicas para la comprensión, producción y coproducción oral y escrita.

5.3. Identificar y registrar, siguiendo modelos simples, los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua
extranjera a nivel oral y escrita, seleccionando de forma guiada las estrategias más eficaces para superar esas

dificultades y progresar en su aprendizaje, realizando actividades de autoevaluación y coevaluación básicas, como
las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje con soporte analógico o
digital, haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos con otros en un contexto similar de
aprendizaje colaborativo.

Instrumentos de evaluación

¿ Frases para traducir de inglés a español o viceversa

¿ Examen de vocabulario que incluirá la siguiente tipología de ejercicios: 

1. Synonyms /Opposites.

2. Word Formation.
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3. Odd One Out.

4. Match the words with the following definitions.

5. Write a sentence with the following word / words.

6. Prepositional/ Phrasal Verbs

     6.1 Multiple Choice Activity

     6.2 Write the Preposition

7. Classify the vocabulary into a chart (1ESO)

8. Find in the text the word that matches the following definition.

9. Cloze Test. Complete the sentence with a suitable word.

10. Phonetic Transcription / Which word has the following sound /____/?

¿ Examen de gramática que incluirá la siguiente tipología de ejercicios:

1. Fill in the gap with the correct form of the verb in brackets.

2. Multiple choice activity (four/ five different verb forms)

Choose the correct verb tense.

3. Join the sentences with an appropriate linker. Do not use AND or BUT.

4. Rephrasing / Sentence transformation (Rewrite this sentence without changing its original meaning).

5. Translate this sentence into English.

6. Complete the following sentence.

7. Use the words in the boxes to make a meaningful sentence. Use ALL and ONLY the words in the boxes without
changing their form.

8. Turn the following sentence into Reported Speech.

9. Turn the following sentence into Passive.

10. Join the following sentences using a relative pronoun.

11. Error Correction. Correct the mistake(s) in the following sentence.

12. Give a question for the following sentence.



COMPETENCIA ESPECÍFICA 6 

Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística, a partir de la lengua extranjera,
identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma
empática y respetuosa en situaciones interculturales y para fomentar la convivencia.

Criterios de evaluación

6.1. Actuar de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales básicas, construyendo vínculos entre las
diferentes lenguas y culturas y rechazando cualquier tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo en contextos
comunicativos cotidianos y fomentando la convivencia. 

6.2. Iniciarse en el conocimiento y la aceptación de la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países
donde se habla la lengua extranjera, reconociéndola como fuente de enriquecimiento personal y mostrando interés
por compartir elementos culturales y lingüísticos básicos propios y ajenos que fomenten la sostenibilidad y la
democracia.  

6.3. Iniciarse en la aplicación, de forma guiada, de estrategias básicas para comprender, explicar y apreciar la
diversidad lingüística, cultural y artística, usando la lengua extranjera como instrumento de intercambio cultural,
atendiendo a valores eco sociales y democráticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad. 

Instrumentos de evaluación

Situación de Aprendizaje propuesta para cada trimestre, cultural Project o culture video Test. 



La actitud, entendida no sólo como buen comportamiento por parte del alumno/a, sino como interés o, grado de
participación e implicación y valoración del aprendizaje, no será un elemento a evaluar pero sí se llevará una
observación y registro de la misma para informar al alumnado y a sus familias, ya que generalmente es causa
directa de la calidad del proceso de aprendizaje, y sí será motivo de posibles sanciones en caso de una actitud
negativa.



La totalidad de los criterios de evaluación contribuyen en la misma medida, al grado de desarrollo de la
competencia específica, por lo que tendrán el mismo valor a la hora de determinar el grado de desarrollo de la
misma. El tipo de evaluación que se va a realizar en nuestro departamento es aritmética. Todos los criterios
contribuyen en la misma medida al grado de desarrollo de las competencias específicas y tendrán el mismo valor.
Para la evaluación, se establecerán indicadores de logro de los criterios de evaluación con grados de desempeño
(insuficiente, suficiente, bien, notable y sobresaliente).

Insuficiente: No consigue adquirir las competencias específicas y criterios de evaluación con eficacia para la
comunicación lingüística.

Suficiente: Adquiere de forma básica las competencias específicas y responde a los criterios de evaluación.

Bien: Logra manejar los conceptos con relativa soltura para el desarrollo de las competencias específicas,
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atendiendo a los requerimientos de los criterios de evaluación.

Notable: Consigue adquirir las competencias específicas y llevar a cabo la comunicación lingüística con soltura así
como los criterios de evaluación.

Sobresaliente: Adquiere las competencias específicas y es capaz de llevar a cabo la comunicación lingüística con
eficacia, así como conseguir los criterios de evaluación.

Como ya hemos dicho con anterioridad, los criterios de evaluación y las competencias específicas tendrán el
mismo peso en la evaluación, teniendo en cuenta la evaluación inicial del alumnado, así como su contexto personal
y escolar, sus necesidades y capacidades. La evaluación inicial de este curso será competencial, basada en la
observación, tendrá como referente las competencias específicas de las materias o ámbitos, y será contrastada con
los descriptores operativos del Perfil competencial y el Perfil de salida que servirán de referencia para la toma de
decisiones.




8.  Actividades complementarias:          
1. Celebración del Día Europeo de las Lenguas.  Ultima semana de septiembre

2. Halloween: concurso de calabazas, disfraces y decoración de aulas para primer ciclo de la ESO. Ultima semana
de octubre

3. Charla Cultural a cargo de la Editorial Burlington Books para el alumnado bilingüe del centro de 2º, 3º y 4º de
ESO. Fecha por determinar

4. Actividades y juegos para celebrar Acción de Gracias y Black Friday 23-24 de noviembre 2023

5. Festival de cine Iberoamericano 14, 15, 16 y 17 de noviembre 2023

6. Actividades varias, especialmente canciones para sensibilizarnos y actuar contra la violencia de género 25 de
noviembre 2023

7. Concurso de tarjetas de felicitación navideñas para primer ciclo. Concurso de relatos cortos con el título ¿My
best Christmas¿ para segundo ciclo. Final primer trimestre 2023

8. Celebración del Día de la Paz. - Héroes de paz. -Todos los niveles Final enero 2023

9. Concurso de tarjetas de San Valentín. - Primer ciclo ESO Mes de febrero 2023

Escritura de poemas y love songs. - Segundo Ciclo ESO

10. Día de la mujer: Trabajos varios sobre mujeres destacadas en la literatura y en la vida social y cultural de los
países de habla inglesa 8 de marzo de 2023

11. Intercambio alumnado de 3º a Collège Saint Yves.- Mordelles .- Bretagne Marzo de 2023



Observaciones:   Estaremos abiertos y predispuestos a cualquier actividad complementaria y extraescolar que
durante el presente curso escolar se presente como interesante para llevar a cabo puntualmente en un momento
determinado y según las posibilidades coyunturales del profesorado y de los grupos de clase participantes.


9.  Descriptores operativos:

Competencia clave: Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería.
Descriptores operativos:
STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matemático en situaciones conocidas y
selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando críticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.
STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y explicar los fenómenos que ocurren a su alrededor,
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteándose preguntas y comprobando hipótesis
mediante la experimentación y la indagación, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la
importancia de la precisión y la veracidad y mostrando una actitud crítica acerca del alcance y las limitaciones de
la ciencia.
STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseñando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos para
generar o utilizar productos que den solución a una necesidad o problema de forma creativa y en equipo,
procurando la participación de todo el grupo, resolviendo pacíficamente los conflictos que puedan surgir,
adaptándose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad.
STEM4. Interpreta y transmite los elementos más relevantes de procesos, razonamientos, demostraciones,
métodos y resultados científicos, matemáticos y tecnológicos de forma clara y precisa y en diferentes formatos
(gráficos, tablas, diagramas, fórmulas, esquemas, símbolos¿), y aprovechando de forma crítica la cultura digital e
incluyendo el lenguaje matemático-formal, con ética y responsabilidad para compartir y construir nuevos
conocimientos.
STEM5. Emprende acciones fundamentadas científicamente para promover la salud física, mental y social, y
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Competencia clave: Competencia plurilingüe.

Competencia clave: Competencia ciudadana.

Competencia clave: Competencia emprendedora.

Competencia clave: Competencia en conciencia y expresión culturales.

Descriptores operativos:

Descriptores operativos:

Descriptores operativos:

Descriptores operativos:

preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la realización de
proyectos para transformar su entorno próximo de forma sostenible, valorando su impacto global y practicando el
consumo responsable.

CP1. Usa eficazmente una o más lenguas, además de la lengua o lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a diferentes
situaciones y contextos de los ámbitos personal, social, educativo y profesional.
CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia para comunicarse
y ampliar su repertorio lingüístico individual.
CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingüística y cultural presente en la sociedad, integrándola en su
desarrollo personal como factor de diálogo, para fomentar la cohesión social.

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensión social y ciudadana de su propia identidad, así como a los
hechos culturales, históricos y normativos que la determinan, demostrando respeto por las normas, empatía,
equidad y espíritu constructivo en la interacción con los demás en cualquier contexto.
CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de integración europea, la
Constitución española y los derechos humanos y de la infancia, participando en actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la resolución de conflictos, con actitud democrática, respeto por la diversidad, y compromiso
con la igualdad de género, la cohesión social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadanía mundial.
CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando críticamente los
valores propios y ajenos, y desarrollando  juicios propios para afrontar la controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa, y opuesta a cualquier tipo de discriminación o violencia.
CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e interconexión entre
actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y
ecosocialmente responsable.

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido crítico,  haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones
innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ámbito personal, social, educativo y profesional.
CE2. Evalúa las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia,
y comprende los elementos fundamentales de la economía y las finanzas, aplicando conocimientos económicos y
financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que favorezcan  el trabajo colaborativo y en
equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a la acción una experiencia emprendedora que
genere valor.
CE3. Desarrolla el proceso de creación de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de manera razonada,
utilizando estrategias ágiles de planificación y gestión, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado
obtenido, para llevar a término el proceso de creación de prototipos innovadores y de valor, considerando la
experiencia como una oportunidad para aprender.

CCEC1. Conoce, aprecia críticamente y respeta el patrimonio cultural y artístico, implicándose en su conservación
y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artística.

      
CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomía las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artísticas y culturales más destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, así
como los lenguajes y elementos técnicos que  las caracterizan.
CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones culturales y artísticas,
integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa en la
sociedad, con una actitud empática, abierta y colaborativa.
CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, así como técnicas plásticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creación de productos artísticos y culturales, tanto de forma
individual como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, así como de
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Competencia clave: Competencia en comunicación lingüística.

Competencia clave: Competencia digital.

Competencia clave: Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Descriptores operativos:

Descriptores operativos:

Descriptores operativos:

emprendimiento.

CCL1.  Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, corrección y adecuación a los
diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa
tanto para intercambiar información, crear conocimiento y transmitir opiniones, como para construir vínculos
personales.

      
CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud crítica textos orales, escritos, signados o multimodales de los
ámbitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.
CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autónoma información procedente de
diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulación y desinformación, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla adoptando
un punto de vista creativo, crítico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.
CCL4. Lee con autonomía obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a sus
gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y
moviliza su propia experiencia biográfica y sus conocimientos literarios y culturales  para construir y compartir su
interpretación de las obras y para crear textos de intención literaria de progresiva complejidad.
CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, la resolución dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,  evitando los usos discriminatorios, así como los
abusos de poder para favorecer la utilización no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de
comunicación.

CD1. Realiza búsquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera crítica y  archivándolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos,
respetando la propiedad intelectual.
CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir  conocimiento y crear contenidos
digitales, mediante estrategias de tratamiento de la información y el uso de diferentes herramientas digitales,
seleccionando y configurando la más adecuada en función de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje
permanente.
CD3.  Se comunica, participa, colabora e interactúa compartiendo contenidos, datos e información mediante
herramientas o plataformas virtuales,  y gestiona de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en
la red, para ejercer una ciudadanía digital activa, cívica y reflexiva.

      
CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologías digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y
necesidad de hacer un uso crítico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologías.
CD5. Desarrolla aplicaciones informáticas sencillas y soluciones tecnológicas creativas y sostenibles para resolver
problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad por la evolución de las
tecnologías digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la búsqueda
de propósito y motivación hacia el aprendizaje,  para gestionar los retos y cambios y armonizarlos con sus propios
objetivos.
CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida estilos de vida
saludable a nivel físico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para
abordarlas.
CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demás personas y las incorpora a
su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de
manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.
CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la información y para obtener conclusiones relevantes.
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CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de retroalimentación para
aprender de sus errores en el proceso de construcción del conocimiento.

10.  Competencias específicas:

Denominación
ING.3.1.Comprender e interpretar el sentido general y los detalles más relevantes de textos orales, escritos y
multimodales expresados de forma clara y en la lengua estándar, buscando fuentes fiables en soportes tanto
analógicos como digitales, y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a
necesidades comunicativas concretas.


ING.3.2.Producir textos originales orales, escritos y multimodales, de extensión media, sencillos y con una
organización clara, buscando en fuentes fiables y usando estrategias tales como la planificación, la compensación
o la autorreparación, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y para
responder a propósitos comunicativos concretos.
ING.3.3.Interactuar con otras personas de manera oral y escrita con creciente autonomía, usando estrategias de
cooperación y empleando recursos analógicos y digitales, para responder a propósitos comunicativos concretos
en intercambios respetuosos con las normas de cortesía.
ING.3.4.Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, tanto en un contexto oral como escrito, usando
estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir
información de manera eficiente, clara y responsable.


ING.3.5.Ampliar y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas, analizando sus similitudes y
diferencias, reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y
conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas y ampliar las
estrategias de aprendizaje en las distintas lenguas.
ING.3.6.Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística, a partir de la lengua
extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de
forma empática y respetuosa en situaciones interculturales y para fomentar la convivencia.
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11.  Criterios de evaluación. Indicadores de logro:

Competencia específica: ING.3.1.Comprender e interpretar el sentido general y los detalles más relevantes 
de textos orales, escritos y multimodales expresados de forma clara y en la lengua estándar, buscando 
fuentes fiables en soportes tanto analógicos como digitales, y haciendo uso de estrategias como la 
inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas concretas.


Competencia específica: ING.3.2.Producir textos originales orales, escritos y multimodales, de extensión 
media, sencillos y con una organización clara, buscando en fuentes fiables y usando estrategias tales 
como la planificación, la compensación o la autorreparación, para expresar de forma creativa, adecuada y 
coherente mensajes relevantes y para responder a propósitos comunicativos concretos.

Competencia específica: ING.3.3.Interactuar con otras personas de manera oral y escrita con creciente 
autonomía, usando estrategias de cooperación y empleando recursos analógicos y digitales, para 
responder a propósitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de 
cortesía.

Competencia específica: ING.3.4.Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, tanto en un 
contexto oral como escrito, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos
o simplificar mensajes, para transmitir información de manera eficiente, clara y responsable.


Criterios de evaluación:

Criterios de evaluación:

Criterios de evaluación:

ING.3.1.1.Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, e iniciarse en la selección de información
clave de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal y de interés
público próximos a su experiencia vital y cultural expresados de forma clara y en la lengua estándar a través de
diversos soportes analógicos y digitales.
ING.3.1.2.Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos, orales, escritos y multimodales,
propios de los ámbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicación social y del aprendizaje,
así como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.
ING.3.1.3.Seleccionar, organizar y aplicar, de manera gradualmente autónoma, las estrategias y conocimientos
más adecuados en cada situación comunicativa concreta para comprender el sentido general, la información
esencial y los detalles más relevantes de los textos orales y escritos; inferir significados basándose en el ámbito
contextual e interpretar elementos no verbales; y seleccionar y validar información veraz mediante la búsqueda
en fuentes fiables.

ING.3.2.1.Expresar oralmente textos de extensión media, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados
a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal y de interés público próximo a su
experiencia vital y cultural, con el fin de describir, narrar, explicar, argumentar e informar, en diferentes soportes
analógicos y digitales, utilizando recursos verbales y no verbales, de manera gradualmente autónoma así como
estrategias de planificación, control, compensación, cooperación y autorreparación.
ING.3.2.2.Redactar y difundir textos de extensión media con aceptable claridad, coherencia, cohesión, corrección
y adecuación a la situación comunicativa propuesta, a la tipología textual y a las herramientas analógicas y
digitales utilizadas, sobre asuntos de diversa índole, de relevancia personal y de interés público próximos a su
experiencia, con el fin de describir, narrar, explicar, argumentar e informar, respetando la propiedad intelectual y
evitando el plagio.
ING.3.2.3.Seleccionar, organizar y aplicar de manera autónoma, conocimientos y estrategias para planificar,
producir, revisar y cooperar en la elaboración de textos orales, escritos y multimodales coherentes, cohesionados
y multimodales coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones comunicativas concretas, las
características contextuales, los aspectos socioculturales y la tipología textual, usando apropiadamente los
recursos físicos o digitales más adecuados en función de la tarea y de las necesidades del interlocutor o
interlocutora potencial a quien se dirige el texto.

ING.3.3.1.Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diferentes soportes analógicos y digitales, en
situaciones interactivas, sobre temas cotidianos, de relevancia personal y de interés público cercanos a su
experiencia, adecuándose a distintos géneros y entornos, mostrando iniciativa, empatía y respeto por la cortesía
lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y
motivaciones de las y los interlocutores, determinando una comunicación responsable.
ING.3.3.2.Seleccionar, organizar y desarrollar estrategias adecuadas de manera gradualmente autónoma para
iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar
diferentes situaciones.
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Competencia específica: ING.3.5.Ampliar y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas 
lenguas, analizando sus similitudes y diferencias, reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento 
y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a 
necesidades comunicativas concretas y ampliar las estrategias de aprendizaje en las distintas lenguas.

Competencia específica: ING.3.6.Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y 
artística, a partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias 
entre lenguas y culturas, para actuar de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales y para 
fomentar la convivencia.

Criterios de evaluación:

Criterios de evaluación:

Criterios de evaluación:

ING.3.4.1. Inferir, analizar y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en diferentes
situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por las y los interlocutores y por las
lenguas empleadas, e intentando participar en la solución de problemas de intercomprensión y de entendimiento
en su entorno próximo, apoyándose en diversos recursos y soportes analógicos y digitales.
ING.3.4.2.Aplicar estrategias de manera autónoma que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicación y sirvan
para explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas,
las características contextuales y la tipología textual, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de
las necesidades de cada momento.


ING.3.5.1.Comparar y argumentar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas, a partir de repertorios
lingüísticos personales de complejidad media, reflexionando con autonomía progresiva sobre su funcionamiento.
ING.3.5.2.Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora de la capacidad de comunicar y de
aprender la lengua extranjera, en situaciones reales con apoyo de otros participantes y de herramientas
analógicas y digitales adaptadas a un nivel intermedio de complejidad para la comprensión, producción y
coproducción oral y escrita.
ING.3.5.3.Registrar y analizar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera a nivel oral y
escrita, seleccionando de forma progresivamente autónoma las estrategias más eficaces para superar esas
dificultades y consolidar su aprendizaje, realizando actividades de planificación del propio aprendizaje,
autoevaluación y coevaluación, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL o e-PEL) o en
un diario de aprendizaje con soporte analógico o digital, haciendo esos progresos y dificultades explícitos y
compartiéndolos con otros en un contexto similar de aprendizaje colaborativo.


ING.3.6.1. Actuar de forma adecuada, empática y respetuosa en situaciones interculturales comunes,
construyendo vínculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de discriminación,
prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos, considerando vías de solución a aquellos factores
socioculturales que dificulten la comunicación y la convivencia.
ING.3.6.2.Valorar críticamente expresiones interculturales en relación con los derechos humanos y adecuarse a
la diversidad lingüística, cultural y artística propia y de países donde se habla la lengua extranjera, fomentando
progresivamente la curiosidad y el interés por el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadanía
comprometida con la sostenibilidad y los valores democráticos y ecosociales.
ING.3.6.3.Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística, contrastando la
realidad lingüística, cultural y artística propia con la de los países donde se habla la lengua extranjera y
respetando la diversidad cultural y los principios de justicia, equidad e igualdad.


